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Ivadas

Temos aktualumas. Stipréjantis globalizacijos reiskinys bei vykstantys globaliis
socialiniai aplinkos poky¢iai (klimato kaita, aplinkos apsauga, tolerancija jvairovei ir
pan.), aplinkos konfliktiSkumas, gyvenimas daugiaetninéje ir daugiakultiirinéje visuo-
menéje skatina zmonijg atsigrezti | prasidéjusios antropoceno epochos aspektus: eko-
logija, pasaulio Zmoniy bendruomeng, gyvybés formy susisaistyma, globaly mastyma
(Crutzen, Stoermer, 2000; Spierts, 2003). Antropocene zmogus mokosi gyventi ne tik
pasaulyje, bet ir biiti su pasauliu (Gough, 2021), ne naikinti, bet saugoti Zemés gyvybe,
rupintis, biiti uz ja atsakingais (Kardelis, 2019), kiekvienas tobuléja kaip asmenybé,
kurianti bendrg ateitj vardan zmoniy, bendruomenegs ir planetos geroves (OEDC, 2018).

Tarptautiniuose dokumentuose aktualizuojamas ne tik suaugusiyjy, bet ir vaiky,
kaip aktyviy tvarios veiklos dalyviy, vaidmuo (United Nations, 2015; Chavan, Yos-
hikawa, 2014) ir vis labiau diskutuojama d¢l globalaus pilietiSkumo ugdymo idéjos
plétojimo ir jgyvendinimo, pradedant ikimokykliniu ir prieSmokykliniu amziumi
(UNESCO, 2014).

Tradiciskai pilietiSkumas siejamas su priklausymu savo Saliai, socialiniu ir politi-
niu dalyvavimu veikiant gimtos Salies vardan, taciau Siuolaikinéje pilietiSkumo sam-
pratoje iSskiriama nauja forma — globalus pilietiSkumas, kuris perzengia tradicinio
pilietiSkumo ribas ir atsigrezia | zmogaus buvima ne tik savo Salies, bet viso pasaulio
pilie¢iu (Childester, 2004). Nacionalinis pilietiSkumas vis dar islieka svarbus ugdymo
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tikslas, taciau Siuolaikingje visuomenéje neisvengiamai stipréja poreikis ugdyti globa-
Iy pilietiskuma (Atkins, 2017; Bosio, 2017). Globalus pilietiSkumas apima atsakomy-
bés uz kitus pilie€ius prisiémima nacionaliniu ir tarptautiniu lygmeniu, susitapatinimg
su pasaulio bendruomenés nariais bei dalyvavima viso pasaulio pilie¢iams naudingoje
veikloje (Morais ir Ogden, 2010; Pykett, 2009; Tupper, 2009 ir kt.).

Globalaus pilietiSkumo ugdymas yra ,,skétiné* sagvoka (angl. umbrella term), ap-
imanti taikos palaikymo ir konflikty sprendimo, jvairovés pazinimo ir tolerancijos
ugdymo, zmogaus teisiy ir pilietinés atsakomybés sritis, plétojamas nacionaliniu ir
tarptautiniu lygmeniu (Wintersteiner, et al, 2015). Joje i$skiriamos Siuolaikinei visuo-
menei aktualios vertybés, kurios svarbios kuriant teisingesng, taikesng, ekologisSkai
subalansuotg ir kultiiriskai jautrig aplinkg (Delors, Bosio ir Torres, 2019, p.1).

Atsizvelgiant | poreikj integruoti globalaus pilietiSkumo ugdymo sritj j Svietimo
sistemas, kad jvairaus amziaus besimokantieji tapty informuotais, kritiSkai rastingais,
socialinius rysius palaikanciais, etiSkais ir jsitraukusiais pasaulio pilie¢iais, 2015 me-
tais UNESCO priémé dokumenta GCE: Topics and Leaning Objectives. Siame do-
kumente pateikiami pasitilymai pedagogams, ugdymo programy rengéjams, Svietimo
politikos veikéjams bei neformaliojo §vietimo ir savi$vietos sri¢iy atstovams, kaip
globalaus pilietiSkumo ugdymo koncepcija bei id¢jas jgyvendinti praktikoje (Castle,
Ruprecht, Chavatzia, 2015). Ivairiose Salyse Svietimo sistemos, Svietimo lygiai, ug-
dytiniy skirstymas j amziaus grupes skiriasi, todél jgyvendinant gairiy nuostatas kie-
kviena Salis gali rinktis, kaip organizuoti globalaus pilietiSkumo ugdymo procesa,
atsizvelgiant j konkrety konteksta ir ugdytiniy pasirengimg (UNESCO, 2015, p. 25).

Lietuvos $vietimo sistemoje neprivalu vadovautis GCE: Topics and Leaning
Objectives (UNESCO, 2015), taciau yra nacionaliniy dokumenty, kuriuose minimi
globalaus pilietiSkumo ugdymo elementai. Lietuvos Respublikos Svietimo jstatymas
(2011) numato ,,<...> sudaryti salygas asmeniui iSplétoti gebé&jimus ir patirtj, biiting
kompetentingam <...> Europos ir pasaulio bendrijos, daugiakulttirés visuomenés na-
riui“ (LR $vietimo jstatymas, 2011, 2020). 2015 metais Lietuvoje buvo parengtas
Globalaus svietimo koncepcijos projektas, kuriame iSryskintas Siuolaikinés visuome-
nés nariy globalaus pilietiSkumo ugdymo aktualumas. Pasak projekto kiiréjy, globa-
laus pilietiSkumo ugdymas nepriestarauja Lietuvos pilieCio tapatybés formavimuisi,
bet papildo ji globaliuoju aspektu, jis gali biiti pradétas jgyvendinti ikimokykliniame
ir prieSmokykliniame amziuje (ten pat).

Si nuostata jzvelgiama kitame dokumente Lietuvos Respublikos Seimo Rezoliu-
cijoje del Jungtiniy Tauty Darnaus vystymosi tiksly jgyvendinimo Lietuvoje (2018),
be to, pastarajame dokumente taip pat pazymima, kad viena i§ globalaus pilietisSkumo
ugdymo tiksliniy grupiy yra priesmokyklinio amziaus vaikai. Tai atitinka UNESCO
(2008) pozicija dél globalaus pilietiSkumo ugdymo prieSmokykliniame amziuje, kuri
iSreiskiama citatoje: ,,<...> vaiky darzeliai yra tarptautinio ugdymo, tarpkultiirinio di-
alogo pradzios ir sékmingos plétotés erdvé, ¢ia dedami atvirumo kitoms kultiroms,
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empatijos, pagarbos pagrindai, biitini tolesniam gyvenimui globaliame pasaulyje”
(p. 45). Lietuvos Respublikos Seimo Rezoliucijoje dél Jungtiniy Tauty Darnaus vys-
tymosi tiksly jgyvendinimo Lietuvoje (2018) taip pat nurodoma, kad jau vaiky darze-
lyje tikslinga pradéti plétoti tarpkultiirinj dialoga, atviruma kitoms kulttiroms, ugdyti
vaiky empatijos, pagarbos, tolerancijos savybes, svarbias tolimesniam zmogaus gy-
venimui globaliame pasaulyje.

Lietuvoje prieSmokyklinis 5-6 mety vaiky ugdymas yra privalomas, ji gali vykdyti
ikimokyklinio ugdymo ir bendrojo ugdymo mokyklos, laisvasis mokytojas ar kitas
valstybés/savivaldybés ar privatus Svietimo paslaugy teikéjas (Lietuvos Svietimo,
mokslo ir sporto ministerija, 2023). PrieSmokyklinis ugdymas turi biiti vykdomas pa-
gal Svietimo ir mokslo ministro patvirtintg PrieSmokyklinio ugdymo programa, kuri
veikia nuo 2022 m. Pries tai prieSmokyklinis ugdymas vyko vadovaujantis 2014 mety
Bendraja prieSmokyklinio ugdymo programa.

Toliau glaustai aptariama, kas zinoma apie prieSmokyklinio amziaus vaiky globa-
laus pilietiSkumo ugdyma, Lietuvoje, nacionaliniy prieSmokyklinio ugdymo progra-
my ir tarptautiniy rekomendacijy bei globalaus pilietiSkumo ugdymo poreikio aktua-
lizavimo sandiiroje.

Tyrimo moksliné problema. Moksliniy tyrimy analizé rodo, kad globalaus pi-
lietiSkumo ugdymas dazniau tyrin¢jamas bendrojo ugdymo (pradinio, pagrindinio)
kontekste (Symeonidis, 2015; Pudas, 2015; Chaput ir kt., 2010; Jorgenson, 2010; ir
kt.), taciau, mokslininkai pateikia argumenty kuo anksciau pradéti globalaus pilietis-
kumo ugdyma (Truong-White, McLean, 2015; Tarozzi, 2016; Hainsworth, 2017; Sy,
2017, Bosio, Torres, 2019; ir kt.). H. Truong-White ir L. McLean (2015) pazymi, kad
priesmokyklinio amziaus vaiky ugdymas, orientuojantis j globaliy problemy analize
ir jy sprendimy paieska, sudaro prielaidas globalaus pilietiSkumo formavimuisi, todél
ji tikslinga pradéti jau Siame amziaus tarpsnyje.

I. Zaleckiené (2003, 2004, 2006), J. Morkiiniené (2015), V. P. Glaveanu ir kt.
(2020) pabreézia, kad prieSmokykliniame amziuje ugdomas vaiky gebéjimas vertinti
vietos, Europos ir pasaulio lygmeniu vykstancius procesus ir problemas, daro jtakg
nuostaty | jvairius gyvenimo reiskinius formavimuisi ir vaiko socializacijai placiaja
prasme. Globalus pilietiSkumas ir atitinkamy jgiidziy, vertybiy formavimas turi bati
itrauktas j formalyjj ir neformalyjj ugdyma kaip galima anksciau, padedant vaikams
igyti pasitikéjimo savimi ir kitais, jsitraukti j tarpkultiirinj dialoga ir bendradarbia-
vima, prisidéti prie ,,socialinio kapitalo kiirimo” (Sy, 2017, p.43). 1. Tarozzi (2016)
ir J. Hainsworth (2017) pazymi, kad dél astréjanciy socialiniy problemy (nelygybé,
izoliacija, migracija ir pan.) kyla butinybé jau prieSmokykliniame amziuje vaikus su-
pazindinti su opiomis socialinémis problemomis, nuo mazens vaikai turi mokytis su-
prasti globalaus pasaulio jvairove, jos itakg gyvenimo kokybei bei zmogaus teiséms.
A. Augustinienés ir T. Pocienés (2016) pozitriu, priesSmokyklinis ugdymas turi ap-
imti platesn] tarptautinj konteksta, tautinj ir kultiirinj tapatuma siejant su doméjimusi
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kitomis kultiiromis, gamta ir kultiiros objektais, mokant vaikus pazinti pasauli, Zmo-
nes ir jy emocijas, vertybes, paprocius, tradicijas ir ugdytis jiems pagarba.

Nepaisant to, kad daugéja jrodymy apie globalaus pilietiSkumo ugdymo pries-
mokykliniame amziuje reikmeg, $i sritis Lietuvoje nesulaukia tyréjy démesio. Apie
tai byloja ir 2020 metais atlikta globalaus Svietimo situacijos analiz¢, kuri atskleide,
kad Lietuvoje néra paskelbta tyrimy, leidzianciy jvertinti Salies gyventojy globaliojo
pilietiSkumo kompetencijg ir jos ugdymo poreikj prieSmokykliniame amziuje (Glo-
balusis svietimas — esama situacija, poreikiai ir galimybés, 2020, p.14). Kai kurie
Lietuvos mokslininky tyrimai atskleidzia pavienius globalaus pilietiSkumo ugdymo
aspektus, nors globalaus pilietiSkumo ugdymas tiesiogiai jy darbuose neminimas. Tai
ivardijama kaip poreikis mokytis mastyti ir veikti ne tik savo Salies mastu, bet ir uz
jos riby (Zaleskiené; 2006); supazindinimas su opiomis visuomenés problemomis ir
ju sprendimu (Augutiené, Pakutinskas, 2020); teigiamy nuostaty j didéjancia jvairove
formavimas bei tolerancijos visoms globalios visuomenés grupéms ugdymas (Klanie-
né, Rupsiené ir kt., 2014).); doméjimasis kitomis kultiiromis ir pozityvus bendravimas
su jy atstovais (Augustinien¢, Pocieng¢, 2016). Taigi galima konstatuoti, kad Lietuvoje
yra ziniy ir supratimo tritkumas apie globalaus pilietiSkumo ugdyma, ir ypaé¢ — pries-
mokykliniame amziuje. Todé¢l keliami klausimai: Kokia yra globalaus pilietiskumo
samprata ir jos reikSmeé prieSmokykliniame amziuje? Kaip prieSmokyklinio amziaus
vaikai mokomi suprasti temas, susijusias su globalaus pilietiSkumo ugdymu? Kokie
veiksniai daro jtaka globalaus pilietiSkumo ugdymui prieSmokykliniame amziuje?
Kaip priesmokyklinio ugdymo mokytojai supranta globalaus pilietiSkumo ugdymg ir
jo teorines bei praktines jgyvendinimo galimybes prieSmokykliniame amziuje? Kaip
galima tobulinti prieSmokyklinio ugdymo turinj ir pedagogy kompetencijas globalaus
pilietiSkumo ugdymo srityje?

Disertacijoje démesys sutelktas j vieng i§ minéty probleminiy klausimy — globa-
laus pilietiSkumo ugdyma prieSmokyklinio amziaus vaiky grupéje, kuris ir tapo tyri-
mo objektu. Disertacinio tyrimo metu prieSmokyklinis ugdymas vyko vadovaujantis
2014 mety PU programa, tac¢iau 2022 metais pradéjo veikti atnaujinta PU programa.
Todeél kyla klausimai kaip Siose programose atsispindi globalaus pilietiSkumo ugdy-
mo idéjos? Kaip $iy programy sankirtoje ugdomas globalus pilietiSkumas prieSmoky-
klinio ugdymo grupé¢je? Kiek realiame ugdymo procese skiriama démesio platesnio
pasaulio pazinimui bei vaiko savo vietos pasaulyje suvokimui? Kaip formuojamas pa-
saulio pilieCio tapatybés supratimas? Kaip vaikai supazindinami su globaliomis pro-
blemomis bei galimais jy sprendimo biidais? Kaip stiprinama tolerancija kity kultiiry
atstovams bei skatinama bendrysté? Kaip mokytojos skatina vaikus jsitraukti j pilieti-
nes veiklas ir pan. Atsizvelgiant j probleminius klausimus suformuluotas disertacinio
tyrimo tikslas — atskleisti, kaip ugdomas globalus pilietiSkumas prieSmokyklinio
amziaus vaiky grupéje tarptautinio globalaus pilietiSkumo aktualizavimo ir nacionali-
nio (ne)reguliavimo sankirtoje.
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Tyrimo uzdaviniai:

1. Apzvelgti literattirg ir teoriskai iSanalizuoti globalaus pilietiSkumo sampratg ir
jo ugdymo galimybes prieSmokykliniame amziuje;

2. Teoriskai ir metodologiskai pagristi ir atlikti prieSmokyklinio amziaus vaiky
grupéje organizuojamos ugdomosios veiklos empirinj tyrima, identifikuojant
globalaus pilietiSkumo elementy raiska ugdymo procese;

3. Parengti rekomendacijas apie globalaus pilietiSkumo ugdymo galimybes
prieSmokykliniame amziuje.

Teorinj tyrimo pagrinda sudaro Socialinio konstruktyvizmo teorija (angl. So-
cial Constructivizm) (Berger, Luckman, 1999). Sioje teorijoje aiskinama (Vygotsky,
1978), kad ugdymo proceso dalyviy (ugdytiniy ir mokytojy) saveika skatina vaiky
refleksijas, jgyty ziniy interpretacijas, ziniy pritaikyma formalioje ir neformalioje ug-
domojoje veikloje. Veikdami kartu su vaikais, mokytojai formuoja naujus elgsenos
modelius, stiprina bendrystés pajautima bei geb&jima veikti atsakingai bendruomenés
labui, ugdo bendrazmogiskas vertybes, skatinancias kurti taikig ir tvarig aplinka ir
pan. Dél to socialinis ugdomosios aplinkos kontekstas tampa svarbiu ugdymo proceso
elementu, padedanc¢iu konstruotis naujas zinias, plésti pazinimo ribas, kurti socialing
saveika ir dialoga su aplinkiniais.

Tyrimui svarbi J. Tajfel ir J. H. Turner (1974) Socialinio tapatumo teorijos idéja
(angl. Social Identity Approach), kad globalios visuomenés nariai turi formuotis savo
tapatybe, atrasti savo vietg visuomeng¢je, pazinti juos supancia aplinka bei kurti socia-
ling saveika bei dialogg su aplinkiniais, priklausyti socialinei grupei ir kurti teigiamus
santykius su grupés nariais. Si teorija svarbi suprasti, kaip mokytojai formuoja vaiky
tapatybés supratimg bei papildo ja globaliais aspektais, kaip mokytojai moko vaikus
pazinti juos supancig artimg ir tolimg aplinka, kaip kuriama ir palaikoma teigiama
socialiné sgveika su aplinkiniais, padedanti vaikams biiti atsakingais individais bei
grupés, vietos ir pasaulio bendruomenés nariais, kaip mokytojai motyvuoja prieSmo-
aktualias problemas (nelygybé, diskriminacija, neturtas, badas ir pan.).

Tyrimas grindziamas D. Morais ir C. A. Ogden (2011) globalaus pilietiSkumo sam-
prata, kurioje autoriai i$skiria tris démenis — socialing atsakomybe, globalig kompe-
tencija ir globaly pilietinj jsitraukimg. Socialiné atsakomybé suprantama kaip socia-
linis susirGipinimas kitais, visuomene ir aplinka, ir reiskia, kad asmenys geba vertinti
socialines problemas ir neteisybés/nelygybés atvejus, gerbia jvairias tarpkulttirines
perspektyvas ir kuria savo etinius principus spresdami globalius ir vietinius klausi-
mus, supranta vietiniy veiksmy ir padariniy sasajas pasauliniu mastu (Morais, Ogden,
2011). Globali kompetencija, pasak autoriy, reiskia atvirg mastyma ir aktyvy jsitrau-
kima konstruojant ir suprantant skirtingas kultirines vertybes ir jsitikinimus, rodant
susidoméjimg globaliomis problemomis ir jvykiais (ten pat). Globalus pilietinis
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isitraukimas siejamas su aktyviu dalyvavimu bendruomeniy veikloje, sprendziant
vietos, nacionalinius ar globalius klausimus (ten pat). Sios idéjos svarbios suprasti,
kokioje socialingje kultiiringje prieSmokyklinés grupés aplinkoje ir ugdomojoje vei-
kloje, ugdytiniy ir mokytojy saveikoje izvelgiamos globalaus pilietiSkumo ugdymo
apraiskos, kaip konstruojamos zinios apie pasaulj, kulttras ir jy savituma, kaip stipri-
namas prieSmokyklinio amziaus vaiky pilietinis jsitraukimas j ugdymo jstaigos ben-
druomenés pilietine veikla ir pan.

Tyrimo epistemologija ir metodologija. Disertacinis tyrimas grindziamas etno-
grafijos epistemologija ir metodologija (Hammersley, 2006; Walford 2008). IS tiesy
etnografija yra natiiraliai vykstanc¢ios zmogaus veiklos analiz¢ (LeBaron, 2006). Ana-
lizuojant zmoniy veikla, kai taikomas etnografinis tyrimas, siekiama suprasti kas ir
kaip vyksta zmoniy sgveikos metu (Erickson, Wilson, 1982; Streeck, Mehus, 2005).
Kaip etnografijos reikSme aiskina D. Silverman (2005), tai ,,raSymas apie tam tikrg
zmoniy grupe ir grupés kultiirg” (p. 434). Tesiant mintj, etnografija néra vien tik
duomeny rinkimo ar tyrimo lauko metodas, tai biidas matyti (Frank, 1999; Wolcott,
2008), buti (Heath ir Street, 2008), kalbéti (Beach ir Bloome, 2019), stebint ir tiriant
tam tikra kultiiring grupe, konceptualizuoti kultiirg (-as) remiantis tam tikromis teori-
némis ir disciplininémis perspektyvomis (Bloome ir kt., 2005), gyventi (Skukauskai-
te, 2021) ir zinoti (Agar, 2019)

Tyrimo metu gaunami duomenys analizuojami pagal J.P. Spradley (1979, 1980)
metodika: atlikta teminé analizé; detali pasirinkty temy (potemiy rinkinio) gilumi-
né taksonominé analiz¢, atskleidZiant susijusias potemes ir prasminius rysius tarp jy;
komponentiné analiz¢, siekiant suprasti ne tik panasumus, bet ir prasminius skirtumus
tarp temy ir jas sudaranciy potemiy.

Disertacinio darbo teorinis reik§mingumas. Disertacinis tyrimas prisideda prie
globalaus pilietiSkumo sampratos plétojimo — sistemina ir konceptualizuoja globa-
laus pilietiSkumo ugdymo idéjas prieSmokyklinio amziaus vaikams Lietuvos Svie-
timo sistemos kontekste. Tuo pat metu prapleiamos esamos teorinés iZvalgos apie
priesmokyklinio amziaus vaiky kognityvinj, socialinj, emocinj ir moralinj vystymasi
antropoceno epochos ir globalizacijos kontekste.

Formuojama nauja edukologijos tyrimy kryptis apie prieSmokyklinj ugdyma, nes
dauguma tyrimy apie globaly pilietiSkuma yra orientuoti j vyresnius mokinius ar su-
augusiuosius, todél $i disertacija analizuodama, kaip globalus pilietiSkumas ugdomas
priesmokykliniame amziuje, uzpildo $ia spraga.

Tyrimas atskleidzia, kad prieSmokyklinio amziaus vaiky grupéje realiai vyksta
globalaus pilietiSkumo ugdymas, nepaisant to, kad globalaus pilietiSkumo savoka ne-
aptikta Bendrojoje priesmokyklinio ugdymo programoje (2014), kuria priesmokyk-
linio amziaus vaiky mokytojos vadovavosi atliekamo tyrimo metu. Paaiskéjo, kaip
ugdymo jstaigoje prieSmokyklinio ugdymo mokytojos formalios ir neformalios vei-
klos metu moko vaikus suprasti, kad jie yra ne tik savo Seimos, bet ir darzelio grupés,

12



Ivadas

ugdymo jstaigos, gimtojo miesto, Salies ir pasaulio zmoniy bendruomenés nariai. Vai-
ky tapatybés supratimo ribos ple¢iamos mokytojoms kalbant apie pasaulio struktiira,
zemynus ir $alis, ten gyvenancius Zzmones bei jy iSskirtinumg. Ugdomas poziiiris, kad
skirtingy Saliy zmonés yra Zzemeés gyventojai, sudaro pasaulio zmoniy bendruomene,
kurios nariai formuojasi aktualias vertybes, vienodai atsakingi uz savo ir kity gero-
ve. Mokytojos naudoja zodinius, vaizdinius, aktyvius, patyriminius ugdymo metodus,
iSmanigsias technologijas bei jvairius pazintinei veiklai skirtus daiktus, kad padéty
vaikams i8mokti pazinti save, bendradarbiauti, sugyventi; iSsiaiskinti, kokios Siuo-
laikinés visuomenés problemos aktualios ne tik artimai aplinkai, bet ir pasauliui, bei
prisidéti prie visiems opiy problemy sprendimo.

Sie radiniai patvirtina, kad realioje pedagoginéje praktikoje ,,perzengiamos
2014 mety PU programoje numatytos gairés ir labiau atspindimos globalaus pilietis-
kumo ugdymo nuostatos, aprasytos GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO,
2015). Nors globalaus pilietiSkumo sgvoka vis dar neaptinkama 2022 mety PU pro-
gramoje, radiniai i$ dalies atliepia nuostatas, pagal kurias vaikai turi biiti mokomi
gyventi ne tik tautinéje bendruomenéje, bet ir daugiakultiiréje aplinkoje.

Disertacinio darbo praktiné reik§mé. Empiriniu tyrimu atkreiptas démesys |
prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymo realijas globalaus pilietiSkumo ugdymo as-
pektu. Disertacinio tyrimo radiniai atskleidzia prieSmokyklinio amziaus vaiky glo-
balaus pilietiSkumo ugdymo praktines jgyvendinimo galimybes formalioje ir nefor-
malioje ugdomojoje veikloje ir yra naudingi rengiant rekomendacijas bei metodikas,
papildancias prieSmokyklinio amZziaus vaiky ugdymo programa globaliais aspektais.

Praktinés jzvalgos skatina pedagogus kurti aplinka, kurioje vaikai ugdytysi em-
patija, mokytysi suprasti skirtingas kultiiras ir spresti socialinius klausimus, mokyty-
si buti atsakingais pasaulio pilieciais nuo prieSmokyklinio amziaus. Disertaciniame
darbe atskleista, kuo gali biiti naudingas globalaus pilietiSkumo ugdymas prieSmo-
kykliniame amziuje (Zinios apie pasaulj bei kylancias problemas ne tik vietos, bet ir
pasaulio lygmeniu; tarpkultrinés aplinkos bei jos jvairovés pazinimas; bendrystés
puoseléjimas, pilietinis jsitraukimas j vietos, nacionalinés ir globalios bendruomenés
veiklas). Tyrimas iSryskina efektyviausius ugdymo metodus ir priemones, skatinan-
¢ias prieSmokyklinio amziaus vaiky globaly sgmoninguma, tolerancijg, atsakomybe
ir socialinj teisinguma, taip prisideda prie inovatyviy ugdymo praktiky plétojimo.
Praktinis globalaus pilietiSkumo ugdymo jgyvendinimas praplecia prieSmokyklinio
ugdymo mokytojy rengimo ir profesinio tobulinimosi galimybes. Tyrimo rezultatai
padés pedagogams geriau suprasti globalaus pilietiSkumo ugdymo svarbg ir suteiks
gaires, kaip ] ugdomasias veiklas veiksmingai jtraukti su globalaus pilietiSkumo ug-
dymu susijusias temas.

Tyrimas reikSmingas, nes padeda suprasti praktiky, mokslininky ir Svietimo politi-
ky sutelktumo svarba, efektyvinant priesmokyklinio ugdymo procesg ir jgyvendinant
globalaus pilietiSkumo ugdymo idéjas praktikoje. Naujai atlickamy tyrimy radiniai
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paskatinty prieSmokyklinio ugdymo kaita, atliepiancia visuomenéje vykstancius
pokycius. Tyrimas gali paskatinti aktyvesnj tévy dalyvavima vaiky ugdyme, supa-
zindinant juos su globalaus pilietiSkumo idéjomis, jy svarba vaiky ateiciai bei biity
uztikrinama, kad prieSmokyklinio amziaus vaikai bus ruoSiami gyventi tarpusavyje
susijusiame pasaulyje.

Sudaromos prielaidos tolimesnei mokslinei veiklai ir tyrimams, orientuotiems |
globalaus pilietiSkumo ugdyma priesmokykliniame amziuje bei ugdymo programos
tobulinimui. Be to, tyrimo radiniai aktuallis pedagogams, $vietimo politikos formuo-
tojams, siekiantiems kurti inovatyvias ir efektyvias ankstyvojo ugdymo strategijas,
skatinancias globalaus pilietiSkumo ugdyma ir tuo pat metu pagerinti ikimokyklinio/
priesmokyklinio ugdymo kokybe¢. Mokytojy patirtis skatina naujas jzvalgas, skatinan-
¢ias formuluoti naujus pedagogy kvalifikacinius reikalavimus bei tobulinti prieSmo-
kyklinio ugdymo organizavimo ir jgyvendinimo strategijas.

Darbo struktiira. Disertacijg sudaro jvadas, literatiiros apzvalga, tyrimo metodo-
logija, tyrimo radiniai, diskusija, iSvados, rekomendacijos, literattiros sarasas. Apim-
tis: 184 puslapiai, 13 lenteliy, 15 paveiksly, panaudoty 319 literatiiros Saltiniy.

Doktorantiiros studijy ir disertacijos rengimo metu moksliniy ieskojimy radiniai
buvo publikuojami mokslo leidiniuose, pristatomi moksliniuose renginiuose. Reng-
dama disertacijg kompetencijas tobulinau dalyvaujant jvairiuose seminaruose ir mo-
kymuose.
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L.

Literatiiros apzvalga

Siame disertacinio darbo skyriuje aptariami teoriniai globalaus pilietiskumo ugdy-
mo prieSmokykliniame amziuje aspektai. Tikslinama globalizacijos sagvokos samprata,
apzvelgiami globalizacijos reiskiniui biidingi poZzymiai, turintys jtakos zmoniy santy-
kiams bei kiekvienos pasaulio Salies kultiiriniams savitumams. Atskleidziami antropo-
ceno epochoje vykstan¢ios permainos bei globalizacijos reiSkiniai bei jy daroma jtaka
naujoms galimybéms pazinti pasaulio $alis ir jy kulttras, prisitaikyti prie kintancios
aplinkos. Taip pat apzvelgiamos globalizacijos grésmes, lemiancios kultiiry unikalu-
mo bei i§skirtinumo praradimag. Siame skyriuje aptariamos pilietiskumo formos, an-
tropoceno epochoje intensyvejancios globalizacijos paskatinto globalaus pilietiSkumo
samprata, pagrindziamas globalaus pilietiSkumo ugdymo aktualumas, atskleidziamos
globalaus pilietiskumo ugdymo prieSmokykliniame amziuje prielaidos.

1.1. Globalus pilietiSkumas antropoceno ir globalizacijos kontekste

Siame disertacinio darbo poskyryje aptariama antropoceno epochos savokos samprata,
kreipiamas démesys j antropoceno epochoje vykstancia zmogaus veikla, jos metu stipriau
pasireiskiancia globalizacijg. Dél Sio reiskinio Siuolaikingje visuomenéje vykstantys soci-
aliniai procesai bei dél jy atsirandantys kulttiriniai skirtumai ir kiti teigiama/neigiama jtaka
pilietiSkumui darantys reiskiniai, skatinantys formuotis nauja globalaus pilietiSkumo forma.
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1.1.1 Antropocenas ir globalizacija

Poskyryje apzvelgiamos mokslininky ir tyréjy antropoceno epochos apibuidinimai,
globalizacijos reiskinio interpretacijos bei Siai epochai globalizacijos reiskinio daro-
ma jtaka.

Antropoceno epochoje siekiama sumazinti globalizacijos daroma jtaka Zemés
planetai ir globaliai zmoniy bendruomenei. Pabréziama biitinybé veikti iSvien, ben-
dradarbiauti, prisiimti atsakomybe¢ uz planetos iSsaugojima, vadovautis bendradar-
biavimo, vienybés ir demokratijos principais, leidzianciais pajusti globalios Zmoniy
bendruomenés svarba.

Antropocenas uzbaigia 10 000 mety trukusig geologing epocha — holocena, kurios
metu zmonés dziaugési stabiliu, sveiku ir saugiu gyvenimo biidu. Esant naujoje epo-
choje, gyvenimo reiskiniai kei¢iasi nenuspéjamai, Zmonés apibtidinami kaip planetos
,.valdytojai®, atsakingi uz visas Zemés ekosistemas (Rockstrom ir kt., 2009).

Antropoceno sgvoka, kaip aiskina E. C. Ellis (2018), sudaryta i$ dviejy graikiskos
kilmés morfologiniy sandy: pirmasis nurodo Zzmogy (gr. anthropos), o antrasis reiskia
,naujas* (gr. kainos) (Ellis, 2018, p. 7). Si savoka zymi §iuolaikinés Zmonijos, kaip
geologinio veiksnio, daromg jtaka planetai (Crutzen, Stoermer, 2001, cit. i§ Kardelis,
2019, p. 3). Antropoceno savokg XXI a. pr. iSpopuliarino dany chemikas, P. J. Crut-
zen (2006), pastebéjes, jog zmogaus veikla nustelbé natiiralius gamtinius veiksnius,
padaré poveikj Zemés sistemoms ir sukélé nepageidaujamus pokyéius, todél §j virs-
ma sitilé jamzinti kaip naujg geologing epocha. Antropoceno kaip geologijos terming
naudojo P. J. Crutzen ir E. F. Stoermer (2000), akcentuodami antropoceno epochai
svarbius aspektus: ekologija, pasaulio zmoniy bendruomene, gyvybés formy susisais-
tyma, globaly mastyma. Sie autoriai patvirtina, jog antropoceno epochoje socialinés-
ekologinés sistemos ir jy sgsajos laikomos svarbiausiomis globaliomis problemomis,
kurias iSspresti gali visi planetos zmonés (Crutzen, Stoermer, 2000).

J. Sholtz (2018), N. Snaza (2018), M. Gutauskas (2021) antropoceng supranta
panasiai, kaip atskirg geologing, ,,zmogaus amziaus™ epocha, kurioje Zmogus reis-
kiasi ne tik kaip biologinis, bet ir kaip geologinis veikéjas, ir butent jo veikla nu-
lemia Zemg¢je vykstancius destrukcinius gamtinius ir geologinius procesus. Autorius
teigia, jog antropocene vyksta pokyciai, kurie kei¢ia Zzmogaus ir gamtos santykj: nuo
zmogaus kaip gamtos valdovo ir Seimininko pereinama prie zmogaus, kuris pama-
to savo nekontroliuojamos veiklos pasekmes (oro sudéties pokyciai, tarSa ir pan.).
Nauja zmogaus savivoka skatina ieSkoti buidy kaip atsikratyti Seimininkisko pozit-
rio ir galimybiy sugyventi kitomis gyvomis biitybémis (Gutauskas ir kt., 2021). Siai
minciai pritaria geologinés draugijos komisijos vadovas J. Zalasiewicz, teigdamas,
jog zmogaus poveikis planetai pralenkia natiiralius procesus, pvz., iSsiskiria daugiau
nuodingy dujy, mazéja deguonies, vykdoma erozija, Zemés pavirsius bus suardytas ir
pan., ir tai isliks kaip dabartinés antropoceno epochos palikimas (cit. i S. Sinkevicius,
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2012). S. Sinkevic¢iaus nuomone, ,,<...> biologinés jvairovés nykimas, klimato kaita,
gamtiniy iStekliy iSeikvojimas, aplinkos tarSa ir zmoniy sveikatingumas yra glaudziai
susijusios su skurdo, ekosistemy tvarumo, kartu ir su iStekliy apsauga bei politiniu
stabilumu. Visa tai dar gali sustipréti dél iSaugusiy vienos ar kitos istekliy riisies pa-
saulyje, sumazeéjusio jy tiekimo ar stabilumo® (ten pat).

N. Kardelis (2019) antropoceng taip pat apibrézia kaip geologing epocha. Au-
toriaus nuomone, Sioje epochoje gyvenancio zmogaus samprata pagrista klasikiniu
humanistiniu siekiu iSgryninti eting Zmogaus prigimti, pabrézti tai, kas Zzmogaus sa-
vastyje yra geriausia ir kilniausia, pakyléti zmogy vir§ gamtos, suteikiant etinj jsipa-
reigojima, kad visa likusi gamta biity iSsaugota (Kardelis, 2019, p. 19). Antropoceno
savoka N. Kardelis (2019) sieja su etiniu Zmogaus tobuléjimu, t. y., virtes ,,nauju
zmogumi‘ (anthropos kainos), zmogus kreipty démesj j visg planetos gyvybe, | vis
didesnj samoninguma, tobuluma ir etinj iSsipildyma (p. 20).

Panasias mintis i§sako Merilando universiteto (angl. University of Maryland, JAV)
profesorius E. C. Ellis (2018) teigdamas, jog ,, <...> antropocene (Zmoniy amziuje)
privalu pradéti mastyti globaliai ir prisiimti atsakomybe uz Zeme® (p. 5). Mokslinin-
ko supratimu, kai aplinkosaugos aktyvistai ragina ,,saugoti planeta®, i$ tikryjy jie turi
omeny ,,saugokite zmonija®, net jei zmonija visiskai sutrikdys planetoje vykstancius
cheminius ir biologinius procesus, palaikan¢ius gyvybe, Zemé pati nusistatys nauja
pusiausvyrg, o zmonéms prisitaikyti prie pokyciy gali bti labai nelengva (p. 18).

R. Leinfelder (2013, p.10) supratimu, antropoceno epochoje Zmoneés tampa ko-
lektyviai atsakingi uz pasaulio ateitj, kuri priklauso nuo veikimo kartu, bendrystés,
reiskiasi tiek individualiuoju, tiek socialiniu lygmeniu. Kiti mokslininkai (Brondizio,
O’Brien, Bai, Biermann, Steffen, Berkhout, Cudennec, Lemos, Wolfe, Palma-Olivei-
ra, Chen, 2016) pritaria, kad globalios bendruomenés nariy bendradarbiavimas pade-
da geriau suprasti Zemés sistemos sudétinguma ir jos daroma jtaka socialinéms bei
aplinkosaugos problemoms.

Antropocenas apibiidinamas kaip epocha, kurioje vyksta intensyvesné globaliza-
cija, skatinanti sgveika tarp geografiskai nutolusiy vietoviy (Liu ir kt., 2007); epocha,
kurioje globaliis socialiniai ir aplinkos pokyciai sgveikauja ir pasireiskia jvairiose gy-
venimo srityse: tarptautiniuose sandoriuose, technologijy kiirime ir naudojime, gy-
ventojy migracijoje ir pan. (Young, 2006). O. Young (2006) pastebéjimu, antropoce-
no epochoje vykstanti globalizacija kuria globalias problemas, tokias kaip biologinés
jvairovés mazg¢jimas, nepakankamas zmoniy aprupinimas maistu, skurdas, visuome-
nés sveikatos problemos, socialiniai neramumai ir vandens trikumas. Antropoceno
epochoje zmonés raginami imtis prevenciniy veiksmuy, t. y. susirlipinti saugios ir svei-
kos aplinkos kiirimu (Kriebel et al. 2001). J. Barry (2002) i$§sako mintj, kad pirmiausia
zmonés turi tapti atsakingais vartotojais, tinkamai besiriipinanciais Zemés gamtiniais
iStekliais. W. Steffenas ir M. Smith (2013) nuomone, antropoceno epochoje zmonés

ey —
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riau suprasti ir valdyti Zemés sistemas, nes pasaulio Zmoniy bendruomenei svarbu
iSgyventi ne tik dabar, bet ir ateityje, kurti ir iSlaikyti darnig saveika tarp socialinio ir
gamtos pasaulio.

Antropoceno kaip epochos, kurioje vyksta intensyvesné globalizacija, skatina ap-
tarti globalizacijos sampratg. Globalizacijos sagvoka yra kilusi i§ angly kalbos zodzio
,globalization®, reiskianCio tarptautinio ekonominio ir socialinio tinklo atsiradimg
(Online Etymology Dictionary, 2001-2023). M. Albrow ir E. King (1990, p. 8) globa-
lizacija apibrézia kaip ,,<...> pasaulyje vykstancius procesus, dél kuriy pasaulio tau-
tos suvienijamos, formuojami nauji tarpvalstybiniai dariniai ir strukttiros®. Aberden
universiteto (angl. Aberdeen University, Jungtin¢ Karalyste) sociologijos profesorius
R. Robertson (1992) globalizacijg susiejo su pasaulio visumos suvokimu. T. Lawson
ir J. Garrod (2001) supranta globalizacijg kaip vis stipré¢jancig tarpusavio priklauso-
mybe tarp pasaulyje gyvenanciy zmoniy. J. Morktinien¢ (2003) aiskina globalizacija
kaip globalaus, pasaulinio visuomenings tikrovés lygmens formavimosi procesg - in-
ternacionalizacija, kuomet sparciai formuojasi daugiavalstybiniai ir tarpvalstybiniai
dariniai, pasauliniai rezimai, struktairos ir institucijos. Autorés supratimu, tai nereiskia
individualaus, lokalinio, valstybinio, regioninio lygmens nykimo, Sie lygmenys islie-
ka, taciau virs jy iskyla kitas — globalus lygmuo (p. 44).

Mokslininkai, nagringje globalizacijos procesa (Giddensas, 1991; Bauman, 2002;
Tomlinson, 2002; Robertson, 1992; Hannerz, 1990; ir kt.) aiSkina globalizacija kaip
,liberalizacija“, atviros, pasaulinés ekonomings erdves ,.be sieny* sukiirima, todeél
globalizacijos jtakoje pasaulis transformuojasi | vientisoje erdvéje organizuojamus
socialinius santykius, ir tai yra neiSvengiamas procesas. Z. Bauman (2002) iSsako
mintj, kad ,,<...> globalizacija yra ne tai, ka mes visi norime daryti, globalizacija yra
tai, kas su mumis vyksta“ (Bauman, 2002, p. 62). Z. Bauman (2002, p. 24) suprati-
mu, globalizacijos procesas yra jvairialypis, nei§vengiamas ir negrjztamas procesas,
veikiantis kiekvieng pasaulio individa bei pakeiciantis zmoniy tarpusavio santykius.

Globalizacijos kontekste iSryskéja prieSpriesa tarp ,,savito/lokalaus® ir ,,bendro/
globalaus® (Robertson 1992, p. 8), kartu pabréziama, kad Zzmoniy ,,<...> fenomenalieji
pasauliai lieka lokaliis, bet jie dazniausiai iSties yra globaltis“ (Giddens, 1991, p. 67).
Zmogus gali pasirinkti jvairius savikiiros kelius, rinktis ir i§ globalizacijos paskatinty,
naujy tapatybés modeliy (Bauman, 1996; Giddens, 1990, 1991, 2000, 2005; Dons-
kis, 2000, 2002, 2005, 2008). Anot A. Giddens (2005), globalizacija skatina Zmones
gyventi atviriau ne tik artimoje (vietos), bet ir tarptautinéje aplinkoje, kurti tarpkul-
tiirinj dialoga, refleksyviai reaguoti  besikei¢iancig aplinka, sieti savo supratimg su
seniau vyravusiomis ir naujai atsirandanciomis pilietiSkumo apraiSkomis. Autoriaus
supratimu, nusistovéjes pilietinés savasties individualumas vystosi platesniame ir kin-
tan¢iame pasaulio kontekste. Toliau plétojant mintj, zmogaus kasdieniai gyvenimo
pasirinkimai — tradicijos, jprociai, nuostatos i aplinkg ir Seima, kt., yra jo savimones,
identiteto kiirimo ir perkiirimo priezastys. Naujy informaciniy technologijy atsiradi-
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mas, tarptautinés ziniasklaidos, pasaulinés migracijos plétra, laisva kultiiros sklaida
tarpvalstybiniu mastu, taip pat ir kitos priezastys lemia, kad globalizacijos procese vis
dazniau atmetamas jsitikinimas, jog tapatybé yra paveldima ir nekintama, o Zmones
galima priskirti vienai ar kitai tautinei grupei (Giddens, 2005).

Globalizacijos tyrinétojai D. Held (2002), A. Giddens (1994, 1996, 2005), Z. Bau-
man (1998), J. Tomlinson (2002), J. Morkiiniené (2003) ir kt. iSskiria §io fenomeno
pozymius (zr. 1 lentelé).

1 lentelé. Globalizacijos pozymiai

PoZymiai Teiginiai Autoriai
Rysiai Globalizacija nusako greitai besiplétojanti ir J. Tomlinson
(susisaistymas) | nuolat tankéjanti tarpusavio rysi, tarpusavio (2002, p. 20)

priklausomybeés tinkla, biidinga, Siuolaikiniam so-
cialiniam gyvenimui
Susisaistymas siejamas su vis labiau didéjanciu J. Tomlinson
globaliniu-erdviniu artumu (2002, p. 13)
Globalizacija apibréziama kaip internacionalizaci- | J. Morkiiniené
ja. Siuo poziiriu, globalus reiskia $aliu tarpusavio | (2003)
ry$ius, o globalizacija — tarptautiniy mainy augima,
ir tarpusavio priklausomybe
Globalizacija nusako fakta, kad Zmonés gyvena A. Giddens (2005)
viename pasaulyje, todél stipréja individy, grupiy,
ir tauty, tarpusavio priklausomybé
Visuomenes nariai, nepriklausomai nuo jy amziaus, | R. Bilbokaite
tarpusavyje yra susieti rySiais — atsiranda pareigos, | (2012, p. 157)
atsakomybe, veikly pasiskirstymas. Rysiai turi
savybe stipréti, glaudis rySiai labiau jpareigoja
veikti atsakingiau, produktyviau
<...> individy, grupiu, ir tauty, tarpusavio A. Giddens (2005,
priklausomybe stipréja dél gyvenimo viename p- 87)
pasaulyje
Homogenizacija | <..> tapatinama su universalizacija, pasauline J. Morktiniené
kultliry sinteze, apjungiancia planetos gyventojus | (2003, p. 8)
[er. 1 vieng bendrija, formuojasi socialinés erdvés,
hgmogenés - apimancios visg pasaulj; <...> greta sagvokos
vienodas] Salies visuomené atsiranda kita — makrokosminés
visuomenés samprata
Globalizacija sustiprina pasaulio kaip visumos R. Robertson
suvokima (1992, p. 8)
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PoZymiai Teiginiai Autoriai

Pokyciai Globalizacija — nuolatinis pokyciy vyksmas, dél X. Bao (2008)
globalizacijos nepaliaujamai keiciasi visuomenés
bei asmeniniai zmoniy gyvenimai ir tai vyksta
chaotiskai, neplanuotai

Globalizacija yra Siuolaikinés kultiiros esmé, o J. Tomlinson
kultorine veikla yra globalizacijos esmé. Ji griauna | (2002, p. 39)
kultiiros suvokima, kintanti kultiiriné patirtis veikia
zmoniy supratima apie kulttra Siuolaikiniame
pasaulyje

Globalizacija keicia zmoniy pozidirius, vertybes, A.A. Abdi (2010)
gyvenimo stilius, paprocius, ritualus. Visa tai, kas
sieja ir jungia zmones ] grupes.

1-oje lenteléje iSskirti globalizacijos pozymiai leidzia jzvelgti globalizacijos feno-
meno kompleksiSkuma ir suprasti jos jtakg jvairioms gyvenimo sritims. Dél globa-
lizacijos keiciasi ry$iai tarp Zzmoniy, didéja tarpusavio priklausomyb¢, sparteja kul-
tiriniai mainai, natiiraliai atsiranda poreikis naujoms pareigoms ir atsakomybéms.
Pasaulyje gyvenanciy zmoniy bendrysté siejama su atsakomybe ne tik uz savo vietos
bendruomeng ir jos gerove, bet ir pasaulio bendruomenés gerove, o dél kultiiry sinte-
z¢€s ir bendrai kuriamos socialinés erdvés pasaulis suvokiamas kaip visuma. J. Morki-
niene (2003) pateikia vaizdy apibtidinima, kad dél globalizacijos pastebimas planetos
gyventojy jungimasis j vieng bendruomeng — ,,globalinj kaimg* (globalinis — apiman-
tis visa Zeme, visuotinis, pasaulinis, cit. Dabartinés lietuviy kalbos Zodynas, 2021).
Autor¢ i$sako mintj, kad Zzmoniy samongje greta savokos Salies visuomené formuojasi
naujos makrokosminés, globalios visuomenés savokos ir jy sampratos (Morkiinien¢,
2003, p. 8).

J. Tomlinson (2002) akcentuoja glaudy rysj tarp globalizacijos ir kultiiros, glo-
balizacijg supranta kaip Siuolaikinés kultiiros Serdj, kartu pazymi, kad globalizacija
kyla i8 kulturinés veiklos. Autorius atkreipia démesj j nuo seno vyravusig nuostatg,
jog kiekvienos Salies, tautos kultiira yra nekintama ir pastovi, norint islikti globali-
zacijos salygomis, reikia atsigrezti j savaja kultiira, ja toliau puoseléti. J. Tomlinson
(2002) siiilo neuzsidaryti savo kultiiroje, bet skleisti jg kitiems globalios visuomenés
nariams, stiprintis globalios tapatybés jausma, nes negalima ignoruoti greitai besikei-
¢iancios aplinkos, kurioje nuolatos susiduriama su naujais globalizacijos reiskiniais.

ISskirtas globalizacijos pozymis — pokyc¢iai liudija, kad globalizacijos procesas yra
nenutritkstamas, nes nepaliaujamai keiciasi zmoniy gyvenimo biidas, pajauciamas
bendrumas kulttirinéje srityje, kei¢iasi zmoniy poziliriai j vertybes, tradicijas bei pa-
procius, ,,<...> klojami pamatai pasaulio bendrijai*, kuri sudaro sglygas nevarzomai
pazinti atokiausius pasaulio kampelius ir dalintis savo kulttira su kitais (Morkiiniené,
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2003, p. 10). J. Tomlinson (2002) supratimu, ,,<...> globalus bendrumas nereiskia
supaprastinto vienodumo — kazkokios pasaulinés kultiiros, tai veikiau sudétingas, bet
visiems zinomas, gyvenimo biuidas — globali ZzmogiSkoji biisena, kai jvairios Zmoniy
grupés reiskiasi viena per kita“ (p.7).

Globalios visuomenés stipréjanciame apsijungime ir besiformuojanciame bendru-
me mokslininkai (Tomlinson, 2002; Morkiiniené, 2003, 2012, 2015; ir kt.) jzvelgia
teigiamus aspektus: biinant globalios visuomenés nariu galima veikti ir tobuléti skir-
tingose Salyse; igyti daugiau patirties; greiciau susiorientuoti skirtingose kultiirose ir
suvokti kulttirinius pokycius. Taigi globalizacija mazina tauty, kultiiry ir kity gyveni-
mo sri¢iy skirtybes ir kreipia j pasaulio bendruma. J. Tomlinson (2002) pripazjsta, jog
pasaulj apimantis bendrumo jausmas laikomas privalumu, nes padeda suvokti savastj
ir perduoti kitiems savosios kultiiros unikalumg, tokiu biidu sudaromos palankes-
nés galimybes kulttros sklaidai, globalios visuomenés tapsmui. Bendrumo jausmas
skatina megzti naujus socialinius rysius tarp pavieniy zmoniy bei kolektyvy visame
pasaulyje, o Zmoniy susisaistymas daro poveikj jvairioms socialinés bities sritims
(Tomlinson, 2002, p. 12). V. Tuméno (2018) supratimu, globalizacija skatina geriau
suvokti universaliuosius savo kultliros pradus, tarptautinius panasumus, ir savosios
kultiiros unikaluma, iSskirtinuma, atveria platesnes savosios kultiiros sklaidos, garsi-
nimo galimybes.

Globalizacijos procese jzvelgiami ne tik privalumai, bet ir keliamos grésmés.
Siuolaikiniy globaliy procesy kontekste S. Magu (2015) aptaria ,kultiirinés globali-
zacijos* fenomenag, kuris suprantamas kaip atskiry nacionaliniy kultiiry integracija j
vieng pasauling kulttira, kaip kult@iriniy vertybiy asimiliacija, kai Zzmonés ,,perkelia-
mi* i§ vienos kulttros | kita (Magu, 2015, p. 632). Autorius, remdamasis J. Tomlin-
son (1999), aiskina, kad terminas ,kultliriné¢ globalizacija“ atsirado XX a. astuntojo
desimtmecio pabaigoje, Sio reiSkinio atsiradimg 1émé vykstantis tauty suartéjimas,
vienodé¢jimas ir tarpkultiirinio bendravimo stipréjimas. Daugelis mokslininky (Held,
2002; Giddens, 1994, 1996, 2005; Bauman, 1998; Tomlinson, 2002; ir kt.) kult@iros
globalizacijg sieja su vesternizacijos procesais, tai yra Vakary $aliy kultiiriniy verty-
biy ir normy plitimu tarp vyraujancios pasaulio gyventojy dalies, arba amerikanizaci-
ja, tai yra amerikietiskos kultiiros plitimu. Taigi autoriy nuomone, dél globalizacijos
susiformuoja bendras kultiros supratimas, naikinantis tradiciniy gyvenimo schemuy,
paprociy ir kultiirinio tapatumo jvairove. Globalizacijos reiskinio tyrinétojai (Held,
McGrew, Goldblatt, Perraton, 1999) kultiiros globalizacijg supranta kaip nacionali-
niy kulttros vertybiy praradima, kuris kelia didelg grésme Siuolaikinei visuomenei.
J. Morkiiniené (2003, p. 8) sutinka, kad globalizacija keicia valstybiy likimus, pro-
vokuoja kultiiry smukima, naikina kultliry tapatuma ir jvairove, skirtumus tarp tau-
ty, skatina hibridizacija. V. Tuménas (2018) iSreiskia susirfipinimg, jog globalizacija
kelia grésme tautos ir valstybés gyvavimo prasmei, skatina emigracijg. Autoriaus su-
pratimu, etninés kultliros puoseléjimas Siandien yra aktualus, nes ji tiesiogiai lemia
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pilietinés ir tautinés tapatybés, savigarbos ir tausojancio poziiirio j gamtine aplinka
stiprinima, tolerancija kitoms kultiroms, mazina nuokrypius i krastutinumus, skatina
darnesnj globalizacijos vyksma (ten pat).

Apibendrinant teigtina, jog antropocenas Zymi nauja planetos raidos etapa bei
kei¢ia zmoniy gyvenimo biida. Zemés planetoje gyvenantys zmonés tampa jos ,,val-
dytojais®, nuo kuriy priklauso planetos gerové, gyvenimo salygos bei pasiruoSimas
iSgyventi ateityje, taigi antropoceno sampratoje iSrySkinama ne tik individuali, bet ir
kolektyviné atsakomybé uz visg planetos gyvybe, zmogaus susisaistymas su kitomis
gyvybés formomis (gyviinais, augalais ir Zeme¢je vykstanciais procesais), santykis su
pasaulyje iskylanciais i$siikiais (klimato kaita, aplinkos apsauga, tolerancija jvairovei
ir pan.). Antropoceno epochoje intensyviau vykstanti globalizacija sukelia globalius
socialinius ir aplinkos pokycius, kurie jveikiami tik susitelkus visiems planetos zmo-
néms. Apzvelgus globalizacijos reiskinio tyrinétojy mintis, teigtina, jog globalizacija
yra kompleksiskas, nei§vengiamas procesas, vykstantis bet kurioje pasaulio Salyje ir
kultiiroje, veikiantis atskirg zmogy ir kei¢iantis zmoniy tarpusavio santykius. Globa-
lizacija traktuojama skirtingai, bet pripazjstama, kad tai reiskinys, apimantis visas gy-
venimiskos egzistencijos sritis. Globalizacijos sampratoje i$skirtas barjery tarp kulttiry
maz¢jimas. Stipréjantis bendrumas suprantamas kaip globaliné zmogiskoji btisena, kai
Ivairios Zzmoniy grupés reiskiasi viena per kita, kuria tarpkulttirinj dialoga, reflektuoja
besikeiciancig aplinka. Globalizacija atveria platesnes galimybes skleisti savo kultiira,
megzti prasmingus socialinius rysius su pasaulio bendruomenés nariais. Globalizacijos
procese atskleidziamas ir neigiamas jos poveikis kultiiriniam tapatumui, skirtumy tarp
tauty i$saugojimui, hibridizacijos pavojai ir pan. Kartu globalizacijos keliamy proble-
my jveika susiejama ir su asmens pilietinés tapatybés formavimu, ir su teigiamy nuos-
taty j artimg bei ir pasaulio aplinka, tolerancijos kitoms kultiiroms formavimusi.

1.1.2. Globalus pilietiSkumas kaip pilietiSkumo
transformacijos rezultatas

Aptarus antropoceno epochg ir Sioje epochoje vykstancius globalizacijos procesus
bei jy daroma jtaka pasaulio Zmoniy visuomenei, gilinamasi j globalizacijos reiskinio
veikiamos pilietiSkumo sampratos transformacija, kurios pasékoje formuojasi nau-
ji pilietiskumo démenys ir formos. Siame disertacinio darbo poskyryje apzvelgiama
pilietiSkumo samprata, pilietiSkumo démenys ir formos, pagrindinj démesj skiriant
globaliam pilietiskumui.

Literatiiros apZzvalga parodé, kad yra jvairiy pilietiSkumo sgvokos apibrézciy.
T. H. Marshall (1950) pilietisSkumg apibrézia kaip visateise naryste bendruomenéje.
A. Heywood (1994) pilictiskumg aiSkina kaip teisinj statusg ir tapatybg. Autoriaus supra-
timu, statusas iSreiskiamas konkreciomis teisémis ir pareigomis, kurias valstybé suteikia
savo pilieciams, tapatybé prilyginama lojalumo ir priklausymo Saliai jausmui (Heywo-
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0d,1994, p. 155). T. McCowan (2009) pabrézia, kad pilietiSkumas atspindi asmens santykij
su valstybe, o pagal B. Turner (1993), pilietiSkumas — tai teisiniy, ekonominiy ir kultiiriniy
elementy visuma, padedant individui tapti kompetentingu visuomenés nariu. K. K. Abo-
witz ir J. Harnish (2006) pilietiSkumo apibréztyje isskiria kelis aspektus: asmens narystés
politiniame vienete statusas, tapatybé, vertybés, isipareigojimas bendram gériui, dalyvavi-
mas visuomeniniame gyvenime. PilietiSkumas aiSkinamas ir kaip jsitraukimo biidas vietos
lygmeniu, kaip socialinio ir politinio dalyvavimo israiska, apimanti naujy reikalavimy for-
mulavimg ir esamy teisiy gynimg (Eizaguirre, Pradel-Miquel, Garcia, 2017).

PilietiSkumas suprantamas kaip socialiné kategorija, apimanti asmeninius, tarpas-
meninius ir tarpkultiirinius jgidzius, biitinus veiksmingam dalyvavimui visuomeneés
gyvenime (Zaleckiené, 2003). Autorés poziiiriu, pilietiSkumas reiskia, kad zmogus
kartu su kitais domisi vietos ir platesnés bendruomenés problemomis, sprendimus
priima jvairiais lygmenimis — nuo nacionalinio iki Europos ir pasaulio, konstruktyviai
dalyvauja visuomeningje veikloje, pasizymi kritisku ir kiirybisku mastymu, yra soli-
darus su kitais (ten pat).

PilietiSkumas dar gali biiti aiSkinamas kaip bet kurios valstybés pilieciy pazintine
(kognityviné) veikla ir vertybinés moralinés (socio-emocinés) nuostatos, iSreiskiamos
zmonijai priimtais veiklos (elgsenos) modeliais (doméjimasis bendrais Salies/visuo-
menés reikalais, jsipareigojimai sau ir aplinkiniams, atsakomybé, esamy ar galimy
problemy supratimas ir sprendimas, dalyvavimas visuomeninéje veikloje Salies labui
ir pan.). (Radzvilas, 2011). Tgsdamas savo samprotavimus apie pilietiSkuma, autorius
pabreze, kad pilietiSkumas yra vienas i$ aktyvios visuomenés bruozy, grindziamas
humaniskumu, lygybe, laisve, pagarba, zmoniy teisémis ir noru kurti palankia aplinka
ne tik sau, bet ir aplinkiniams. Pazymima, kad bati pilieciu reiskia priimti esamg tos
valstybés teising kultlirg ir prisiimti tam tikras jstatyme apibréztas pareigas, prisiimti
daugiau atsakomybés nei jpareigoja jstatymai, dométis Salies socialine, kultiirine ir
politine aplinka, dalyvauti visuomeninéje veikloje, sprendimy priémimo procesuose
(ten pat). Kitaip tariant, V. Radzvilo (2011) manymu, biiti aktyviu pilieciu reiskia
tiesioginj prisidéjimg prie bendruomenés gyvenimo kiirimo, poky¢iy ar jy valdymo.

Panasiai pilietiSkuma supranta G. Kvieskiené ir M. Vysniauskaité (2017) teig-
damos, jog pilietiSkumas yra vienas i§ visuomeneés raidos veiksniy, siekiant bendry
tiksly visuomenés gerovei, reiSkiamas dalyvaujant visuomenés gyvenime. B. Bitino
(2013) supratimu, pilietiSkumo pagrindas yra asmeniné atsakomybé uz tai, kas vyksta
valstybéje, pilietiSkumas svarbus siekiant, kad asmuo iSmokty ir jprasty savanoriskai
derinti asmeninius siekius su Salies poreikiais.

Autoriy (Marshall, 1950; Heywood, 1994; Turner, 1993; McCovan, 2009; Za-
leckieng¢, 2003; Radzvilas, 2011; ir kt.) pilietiSkumo sampratg ir esme¢ atskleidzia ir
jo démenys. Vienas i§ pilietiSkumo démeny, kurj iSskiria J. Dewey (1997, p. 66),
yra atsakomybe, t. y. kiekvieno Zzmogaus atsakomyb¢ uz visos visuomenés likima.
Mokslininkas pilietiSkuma susieja su gebéjimu kitame Zmoguje matyti bendrazygj,
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suprasti, jog egzistuojantys kultiiriniai skirtumai néra klititis bendradarbiauti, bet prie-
Singai, skirtingumo suvokimas ir kritiSkas vertinimas padidina galimybe suprasti kit
ir biiti kito suprastam (Dewey, 1997, p. 66). D. L. Boggs (2007) supratimu, yra trys pi-
lietiSkumo démenys: kognityvinis (pazinimo), normatyvinis (vertybinis, moralinis) ir
veiklos (elgsenos). Panasiai pilietiSkuma aiskina D. Kiwan (2005) ir D. Schugurensky
(2010), taciau autoriai iSskiria daugiau pilietiSkumo démeny: statusas, tapatybe¢, pilie-
tinés dorybés, veiksnumas (Kiwan 2005; Schugurensky, 2010). PilietiSkumo démuo
tapatybé siejamas su priklausymo $aliai ir bendruomenei jausmu, kuris gali reikstis
jvairiai, ypa¢ daugiakultiirinése ir/ar daugiatautése Salyse (Schugurensky 2010). Pi-
lietisSkumas kaip pilietiné dorybé (moraliné samprata) yra ne maziau sudétingas, nes
nurodo vertybes ir nuostatas, kuriy tikimasi i§ pilieciy (pvz., patriotizmas, dalyvavi-
mas ir t. t.) (Kiwan, 2005; Schugurensky, 2010). Kalbant apie pilietiSkuma kaip veiks-
numg, D. Kiwan (2005) pabréZzia piliecio kaip socialinio veikéjo vaidmenj — zmogaus
pagalba bendruomenei, savanorysté ir atsidavimas Saliai.

I. Bal¢itiniené (2007) isskiria penkis pilietiSkumo démenis: identiteto, ziniy, ver-
tybiy, gebéjimy ir politinio-socialinio aktyvumo. S. P. Huntington (2004) aiskina, kad
zodis ,.tapatybé» kilgs i$ lotyny kalbos zodzio idem, reiSkiancio tg patj arba identiska.
Panasiai, kaip kalbéta apie tapatybe (Kiwan, 2005; Schugurensky, 2010), I. Bal¢itiniené
(2007) identiteta supranta kaip tapatinimgsi su savo Salimi, kultiira, tauta, kaip meile,
atsidavima tévynei, kultiirai, Saliai, kaip emocin;j prisiri§simg prie grupés ir istikimybe
bendruomenei, kaip pagarba savo tautos paprociams, gyvenimo budui, kalbai, simbo-
liams, kultirinéms vertybéms, ir viso to praktikavimas. E. H. Eriksono (1959, 1963)
supratimu, norint i$siaiskinti savo tapatybe, asmuo turi atsakyti j klausimag ,,kas as esu?*,
todél ,,identifikacija“ yra individo ir kity asmeny sgveikos procesas, atspindintis Zzmoniy
tarpusavio santykius. Tapatybés suvokimas neapsiriboja vien individu, bet apima ir so-
cialing, ir gruping tapatybe. Klausimas ,.kas a$ esu?* tampa klausimu ,,kas mes esame?*.

Ziniy démuo, pasak 1. Bal¢ianienés (2007), apima tas Zinias, kurios skatina zmogy
veikti aktyviai, tapti atsakingu pilieciu. Vertybiy démuo, autorés supratimu, siejamas
su tokiomis pilie¢iui svarbiomis vertybémis ir nuostatomis kaip pagarba jstatymui, kity
teiséms ir jvairovei, tolerancija kitai patiriai ir nuomonei, bendro gério ir brolybeés
suvokimas, empatija, ripinimasis kitais bendruomenés nariais, atsakomybé uz savo
aplinka, gamta, Salj, pasaulj, pagalba kitam, savanorysté. 1. BalCitinienés (2007, p. 12)
iSskirtas gebéjimy démuo, apima pagarbaus mastymo, socialinius, tarpkultiirinius
gebéjimus, jgalinanéius asmenj biiti sgmoningu visuomenés nariu ir aktyviu pilieciu,
veikti etningje, jvairioje sociokultiiringje, lingvistinéje ir tarpkultiirinéje aplinkoje.

Pilietiskumo samprata ir jo démenys atskleidzia vykstanciq pilietiSkumo sampra-
tos transformacijq ir globalaus pilietiskumo démens atsiradimg joje, kuris reiskiasi
kaip ekologinis ir kosmopolitiskas pilietiSkumas. J. Tully (2014) siiilo labiau jtraukia
pilietiSkumo sampratg, atsizvelgiant i globalizacija, aplinkosaugos problemas ir kul-
tiiring jvairove (zr. 1 pav.).
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Ekologinis
(angl. ecological
GLOBALUS citizenship)
(angl. global
citizenship) Kosmopolitiskas
(angl. cosmopolitan
. NACIONALINIS citizenship)
PILIETISKUMAS (angl. civic
citizenship)
KULTURINIS
(angl. cultural
citizenship)

I pav. PilietiSkumo formos (sudaryta autorés, remiantis J. Tully, 2014)

J. Tully (2014, p. 3) aiskinimu, globalus pilietiSkumas kildinamas i§ dvejy savoky
»globalizacija” ir ,,pilietiSkumas” sasajos. L. Stewart (2008) globalaus pilietiSkumo
savokos sampratoje jzvelgia ,,<..> asmens sgsajas su pasaulyje vykstanciais proce-
sais, susisaistyma tarp viso pasaulio zmoniy“ (Stewart, 2008, p. 6). Autorius globaly
pilietiSkuma supranta kaip veiksnj, skatinantj socialinj teisinguma ir lygybe, Zmoniy
santykiy ir saugios bei taikios aplinkos kiirima, kitaip tariant, globalus pilietiSkumas
padeda spresti tapatybés, religijos, dvasingumo, etniSkumo, kultiiros, politikos, eko-
nomikos, visuomenés XXI amziuje klausimus (Stewart, 2008, p. 7).

Globalaus pilietiSkumo apibréz¢iy randama jvairiy autoriy darbuose. D. Morais ir
A. Ogden (2010) globaly pilietiSkuma apibrézé kaip atsakomybés uz kitus piliecius
prisiémima nacionaliniu ir tarptautiniu lygmenimis bei dalyvavimg viso pasaulio pi-
lie¢iams naudingoje veikloje. J. Pykett (2009) ir J. Tupper (2009) papildo, kad globa-
lus pilietiSkumas gali buti lyg susitapatinimas su pasaulio bendruomenés nariais, kai
nebepastebimi kultiiriniai skirtumai tarp Zzmoniy. B. Parekh (2003) globaly pilietisku-
mga apibrézia kaip zmogaus polinkj aktyviai dalyvauti sprendziant pasaulinius socia-
linius, ekonominius ir politinius klausimus. Kiti autoriai papildo globalaus pilietisku-
mo sampratg, teigdami, jog globalus pilietiSkumas, apima socialing atsakomybe bei
individo ir bendruomenés tarpusavio rysiy supratimg (Andrzejewski, Alessio, 1999;
Osler, Vincent, 2002; Torres, 2002; ir kt.).

Gilinantis j N. Bacon (2003), D. Childester (2004), R. Jackson (2004) globalaus
pilietiskumo samprata, jzvelgiami $ios pilietiSkumo formos bruozai: atvirumas sau ir
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pasauliui, moralus ir socialiai (globaliai) atsakingas veikimas bei sprendimy priémi-
mas; nuolatinis mokymasis, ziniy apie pasaulio sistemas (politines, ekonomines ir kt.)
jgijimas, analizavimas, interpretavimas ir sklaida; pagarbos Zzmogaus teiséms, solida-
rumo, empatiskumo, tolerancijos vertybiy puoseléjimas; tarpkultiirinio bendravimo
ir bendradarbiavimo, kritinio-analitinio mastymo, komunikaciniy gebéjimy formavi-
mas; atsakingas vartojimas, aktyvumas, inovatyvumas. Mokslininkai pabrézia, kad
globalaus pilietiSkumo formai biidinga atsakomybé, perzengianti savo $alies ribas,
asmens gebéjimas dalyvauti nuolat kintancios visuomenés gyvenime, spresti vietings,
regioninés, nacionalinés ir tarptautinés bendruomenés problemas (Bacon, 2003; Chil-
dester, 2004; Jackson, 2004; kt.).

Globalaus pilietiSkumo sampratoje (Atkins, 2017; Bosio, 2017; Stein, 2017; kt.) is-
ryskeja priklausymas platesnei bendruomenei — visai Zzmonijai; atsakingas veikimas ir
isitraukimas ] politikos, ekonomikos, socialiniy ir kulttros sri¢iy klausimy sprendima;
darnios aplinkos kiirimas nacionaliniu ir tarptautiniu lygmeniu. Mokslininkai (Atkins,
2017; Bosio, 2017; Stein, 2017, kt.) iSsako mintj, kad globalus pilietiSkumas turi biiti
iSreikstas per socialinj zmogaus indélj j visuomenés veiklas, pilietinj jsipareigojimg ir
globalig dispozicijg (ziniy gilinimas, jgiidziai ir vertybés), taip sudarant prielaidas as-
meninei transformacijai, kuri svarbi visuomenés raidai atpazjstant globalias problemas
(klimato kaita, aplinkos apsauga, skurdas, nelygyb¢, karas, migracija, ligos, kt.) bei ies-
kant jy sprendimy (Pashby, 2013; Reilly, Niens, 2014; Nakata, 2015; kt.).

Globalus pilietiSkumas siejamas su ekologiniu ir kosmopolitiniu pilietiSkumu (Zr.
2 pav.). Mokslininkai j globaly pilietiSkuma zvelgia ir per ekologinio pilietiskumo priz-
m¢ (Armoure, 2011; Dobson, 2005; Krogman, Foote, 2011; Shiva, 2005; Valencia,
2005). Globalus pilietiSkumas gali reikstis kaip ekologinis pilietiSkumas, numatantis
zmoniy atsakomybe aplinkai, uz jos iSsaugojima, tarSos mazinima ir klimato poky¢iy
problemy sprendimg (Armoure, 2011). Remiantis §iuo teiginiu, pasaulyje, kuriame su-
tinkamos jvairios kultiirinés tradicijos, paprociai bei nuostatos, zmoniy islikimas ir jy
gerové yra glaudziai susij¢ su gebéjimu suprasti gamtg ir atsakingai su ja elgtis. Be to,
globalios problemos (pvz., tarSa ir visuotinis klimato atSilimas), skatina zmones jungtis
1 globalig bendruomeng ir veikti iSvien (Armoure, 2011; Valencia, 2005). Tesiant mintj,
verta paminéti, jog ekologinis pilietiSkumas svarbus ne tik dél zmogaus poveikio gam-
tai, bet ir dél taikos, teisingumo bei gerovés kiirimo ir palaikymo visame pasaulyje (Ar-
moure, 2011; Shiva, 2005). Globalus pilietiSkumas gali reikstis ir kaip kosmopolitiskas
pilietiskumas (Dannreuther, Hutchings, 1999; Held, 2013), kuris siejamas su auganciu,
nuolat judan¢iu zmoniy srautu, naujai kuriamomis ir vis intensyviau naudojamomis
technologijomis bei didéjanc¢iomis zmoniy galimybémis veikti globaliame pasaulyje.

N. Dower (2000), D. Morais ir A. Ogden (2010) supratimu, dél naujai atsirandanciy
globalaus pilietiSkumo formy kinta asmens tapatybés formavimasis, didéja socialiné
pilieciy atsakomybe, aktyvus pilietinis dalyvavimas veiksmingai sprendziant naciona-
lines, regionines ir globalias problemas besikeiCianCiame pasaulyje. Globalus pilietis-
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kumas ir jo formos (kosmopolitiskas ir ekologinis pilietiSkumas) susijusios su asmens
tapatybés formavimusi, kur svarbus saves ir savo vietos lokalioje ar pasaulio visuo-
menéje supratimas bei skirtumy tarp savy ir kity pastebéjimas (Banks, 2009, p. 343).
Autoriaus pastebéjimu, kiti suprantami kaip tolimesnés aplinkos atstovai su skirtingu
kulttriniu paveldu, kalba, gyvenimo biidu, vertybémis, elgsena ir pan., todél pleciant
savo tapatybés ribas, asmens démesys kreipiamas j vis stipriau pasireiskiancia tarpkul-
tirine sgveika. Tesiant autoriaus mintj, pastebima, kad globalizacijos kontekste asmuo
ima svarstyti, kokiai Saliai priklauso, kokia kulttiriné aplinka jj (ja) supa, kokios aplin-
ka atrodo patrauklesné, ar butina keisti tai, kas jau suformuota nuo pat vaikystés. Vis
tik, tradiciniy nuostaty laikymasis, savo kaip gimtos Salies piliecio tapatybés suprati-
mas, netrukdo/negali trukdyti asmeniui formuotis savo tapatybe atsizvelgiant j platesnj
konteksta, jgyti naujy tapatybés bruozy, ugdytis saves kaip pasaulio piliecio suvokima,
veikti neatsizvelgiant j sienas ir/ar geografinius skirtumus (Banks, 2009, p. 343).

Analizuojant globalaus pilietiSkumo forma, iSrySkéja jos sasajos su naujai besi-
formuojanéia pasaulio pilietio savoka. Zvelgiant retrospektyviai, dar graiky filosofas
Diogenas Sinopietis (apie 412 pr. Kr. — 323 pr. Kr.) teig¢, kad jis yra ,,pasaulio pilie-
tis». Pasak filosofo, buti pasaulio pilieciu reiskia iSsilaisvinti i§ savo artimos aplinkos
(miesto, Salies) apribojimy (Ruin, 2008).

Siuolaikiniai mokslininkai, aiskindami §ig savoka, pabrézia vieningus viso pasau-
lio zmoniy (globalios bendruomenés nariy) rysius ir santykius (Goren, Yemini, 2017).
Skirtinguose kontekstuose vartojama sagvoka pasaulio pilietis jgyja skirtingus reik§mi-
nius atspalvius, pavyzdZziui, $i savoka siejama su kosmopolitizmu (Pichler, 2012) arba
su globalia tapatybe ir pilietiSkumu (Goren, Yemini, 2017). Remiantis mokslininky
(Goren, Yemini, 2017; Pichler, 2009; kt.) samprotavimais, pasaulio pilieCiais vadi-
nami asmenys, pritariantys kosmopolitizmui, kuriems jtakg daro jvairios kultiiros ir
kurie priskiria save pasaulinei zmoniy bendruomenei ir sékmingai veikia sudétingose
Siuolaikinés globalizuotos visuomeneés situacijose.

Remiantis Socialinés tapatybés teorija (Turner ir kt., 1987) (angl. Social Identity
Approach), savoka pasaulio pilietis apibréziama kaip asmens tapatybé, priklausomybé
pasaulio zmonéms, pasaulio gyventojams. Pasaulio pilie¢io sgvoka aiSkinama kaip as-
mens socialinés identifikacijos forma (Inglehart et al., 2014). M. Carmona, D. Sindic,
R. Guerra ir J. Hothuis (2020) supratimu, sgvoky pasaulio pilietis, pasaulio pilieciai
ir pasaulio bendruomenés nariai reikSmé yra konceptualiai panasi, jos naudojamos
atsizvelgiant | asmens nuostatas (pvz., mobilumas; kosmopolitizmas; atvirumas) ir
intelektinius geb¢jimus (pvz., mokymasis, zinios), kuriais zmonés dalijasi su kitais
pasaulio pilieciy bendruomenés nariais.

Aktyvus ir sgmoningas pasaulio pilietis pasizymi savybémis, kurios yra aktualios
kaip dabartyje, taip ir ateityje: kultliros normy ir vertybiy iSmanymas, siekimas veik-
ti kartu, aktyviai dalyvauti ne tik vietos, bet ir pasaulio Zmoniy bendruomenés vei-
kloje mazinant socialing nelygybe tarp jvairiy kultiry atstovy (Carmona ir kt., 2020).
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Atsizvelgiant j Svietimo iki 2050 mety gaires, zmogaus orumas, asmenybeés pripazini-
mas, zmogaus teisés, solidarumas ir kitos vertybés turi tapti pamatu kuriant teisingesne,
glaudziau bendradarbiaujancig visuomene (Haste, Chopra, 2020, p. 4-5). Panasig mintj
yra i$sakes ir J. Tomlinson (2002) ,,<...> pasaulio pilietis yra atviras kulttry jvairovei,
jam svarbus kulttirinio jsipareigojimo jausmas ir suvokimas saves pasaulyje kaip vi-
sumoje, kur néra kity. Pazinimas ir Zavéjimasis kulttiriniais skirtumais, <...> platesnis
vaizdas® paskatina asmenj puoseléti eting atsakomybe globaliam pasauliui® (p. 192).
Tesiant autoriaus mintj, pasaulio pilie¢iui pirmiausia svarbu suprasti, kad tapatybé néra
apribota savo vieta, ji gali biiti siejama su visu pasauliu, kad globaliame pasaulyje néra
kity. Nors esama nuomoniy, kad pasaulj sudaro daug kulttriniy kity, pasaulio pilietis
turi pazinti kultiiring jvairove, kultiry samplaikg ir rodyti atviruma kulttiriniams skir-
tumams, jo sgmoningumas turi biti refleksyvus, jis neturi abejoti savo nuostatomis,
jomis remiantis kurti dialoga tarp saves ir kity kulttiry Zzmoniy (ten pat).

Siam disertaciniam tyrimui aktualus P. Kemp (2005) pastebéjimas, kad jau pries-
mokykliniame amziuje vaikai gali pradéti formuotis bent dvi tapatybes: vieng — vietos
bendruomeneés nario, kita — pasaulio piliecio, gebancio suvokti save globalios bendruo-
menés nariu, pazinti supantj pasaulj ir prisiimti atsakomybe uz jji. Vaiky pasaulio pilieciy
tapatybés formavimosi procese aktualiomis tampa zinios tiek apie artimg ir pazjstama
aplinka, tiek apie tolimg aplinkg — globaly pasaulj, tokios vertybes kaip riipestis visuo-
tine gerove, teisingumas, zmoniy teisés, solidarumas ir kitos (Johansson, 2009, p. 85).

J. Banks (2008, p. 133) iSsako mintj, kad atsakingas pasaulio pilietis turi gebéti
suderinti globaly pilietiSkuma su nacionaliniu. G. Casper (2008, p. 3) nacionalinio
pilietiSkumo (angl. civic citizenship) sampratoje pirmiausia pabrézia sasajas su tauta
ar valstybe, t. y. teritorija, zZmonémis, valstybine struktiira, kartu Siems zodziams su-
teikia kitg reikSme, t. y. nacionalinis pilietiSkumas siejamas su Zzmonémis, turinciais
bendrag kultiirg, kartais net etning priklausomybe¢. Nacionalinis pilietiSkumas pagal
R. Yarwood (2016) reiskia asmens ir politinio vieneto santykj. Tesiant autoriaus min-
ti, $is santykis siejamas su tam tikromis valstybés uztikrinamomis asmens pareigomis,
pvz., valstybés pilieciai gali naudotis tam tikromis politinémis, socialinémis ir pilie-
tinémis teisémis, kurias nustato ir uztikrina nacionaliné ir tarptautiné teisé (Yarwo-
od, 2016). J. Anderson ir kt. (2008) nacionalinj pilietiSkuma apibrézia kaip ,,<...>
zmoniy priklausyma tam tikrai vietai, atsakomybés jausma uz buvimg toje vietoje,
santykiy formavimasi tarp individy, esanciy toje vietoje, ir suvokima, kad individu-
alus ir kolektyviniai veiksmai padeda formuoti pasaulj, kuriame gyvename* (p. 35).
I. Balcitinienés (2007) supratimu, nacionaliniam pilietiSkumui yra reikSmingos tei-
giamos nuostatos valstybés, tautos, nacionalinés kultiiros atzvilgiu, kai puoseléja-
ma tauting tapatybé ir saugoma tautiné savastis, iSreiskiama pagarba tautos istorijai,
tautinei ir etninei kultiirai, religijai, kalbai, tradicijoms. Autoré nacionalinio pilietis-
kumo sampratoje esminiu laiko jsipareigojimg ir lojalumg savo tautai, visuomenei,
valstybei, teisiy ir pareigy zinojima, dalyvavima visuomenés bei valstybés gyvenime,
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bendruomeniskumo jausma, atsakomybe, patriotizma, tvirty doroviniy pagrindy for-
mavima (p.15). Tapatybé svarbi bet kuriai bendruomenei kaip jos telkimosi asis. Tau-
tiné tapatybé, kaip ir kiekviena kolektyviné tapatybé, grindziama pirmiausia bendru
tautos nariy priklausymo jausmu, savo kulttirinio savitumo ir skirtingumo suvokimu
(Savicka, 2019, p. 68). Individas formuojasi priklausomybe ir lojalumg nacionalinei
bendruomenei, tauting ir pilieting tapatybe, pagrjsta racionaliu pasirinkimu, priima
savo, kaip Salies nario, tapatybe, patvirtindamas Salies, kuriai priklauso, suvereniteta,
sistema, istoring tradicija ir vertybes, puoseléja nacionalinj pasididziavima ir aktyviai
dalyvauja salies kiirime (Eriksonas, 1963). Anot J. Morkiinienés (2003), jei Zzmogus
pirmiausia jauciasi savo gimtos Salies pilieCiu, véliau plecia Zinias apie artimg aplinka
ir apie pasaulj, atitinkamai formuojasi jo suvokimas apie priklausyma visai zmonijai
(p. 36). Kaip pazymi Z. Bauman (2002), globalios visuomenés nariai tampa vis labiau
atsakingi uz savo tapatybe, kurios suvokimas yra pakitgs — nuo paveldéto ir iSmoksta-
mo fenomeno iki sgmoningo pasirinkimo.

Tapatybés suvokimas kinta, atsizvelgiant | platesnj, pasaulio konteksta. Pasaulio
pilietis apibiidinamas kaip asmuo, suvokiantis savo priklausyma ne tik gimtajai Saliai,
bet ir platesniam pasauliui, pripazjstantis vietos ir pasaulio etines ir kultirines nor-
mas, bendrazmogiskas vertybes, gebantis prisidéti prie globaliy problemy sprendimo,
atpazinti kult@rinius skirtumus, jsitraukti j tarpkulttirinj dialogg ir mazinti atskirtj su
kitais. Pasaulio pilieCio tapatybei formuotis svarbus asmens sgmoningas saves ir savo
vietos lokalioje ir/ar pasaulio visuomenéje suvokimas, sudarantis prielaidas ugdytis
naujus, pasaulio pilieciui budingus bruozus ir elgesio modelius.

Apibendrinant pazymétina, kad skirtingy autoriy isskirti pilietiSskumo démenys
atskleidzia, kad pilietiSkumas reiskiasi per atsidavima tautai, Saliai ir jos Zmonéms.
Antropoceno epochos ir globalizacijos kontekste tampa aktualu tapatintis su savo Sa-
limi ir jos gyventojy bendruomene bei kultiira; formuotis aktualias pilietines vertybes
(empatija, bendro gério supratimas, pagarba, pagalba, atsakomybé, patriotizmas ir
pan.); tobulinti socialinius, tarpkulttrinius gebéjimus ir aktyviai veikti sociokultiirine-
je bei tarpkultiirinéje aplinkoje. Naujai besiformuojanti globalaus pilietiSkumo forma
labai plati sgvoka, apimanti pasaulio visuomenei aktualias sritis (bendrazmogiSkos
vertybés, globalios problemos ir jy sprendimas, zmoniy teisés, pilietiné atsakomybé
ir pan.). Si savoka siejasi su tauty bendryste, vienijimusi, harmonija, asmens pasaulio
pazinimu bei tobulinimu, skatinanciu veikti i§vien su tarptautinés bendruomengés na-
riais. Globalus pilietiSkumas atspindi ne tik jsipareigojima savo $aliai, bet ir teigiamas
nuostatas j pasaulj, tarpkultiriSkuma, geb¢jima veikti ne tik nacionaliniu, bet ir pa-
saulio lygmeniu. Naujai besiformuojantis globalus pilietiSkumas ir jo raiskos formos
skatina asmenis formuotis ne tik tauting tapatybe, bet ir plésti tapatybés/identiteto
supratimo ribas. Prisidéjimas prie globalios Zmoniy bendruomenés gyvenimo kiiri-
mo, geb¢jimas kritiskai mastyti, bendrauti ir bendradarbiauti, prisiimti atsakomybe
uz veiksmus ir priimtus sprendimus dél visuomengés likimo skatina ne tik pasijusti
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pasaulio pilieciais, bet gebéti derinti globaly ir nacionalinj pilietiSkuma. Globalus pi-
lietisSkumas susijes su bendrazmogiskomis vertybémis (tolerancija, empatija, pagarba
kitiems ir pan.); ne tik gimtosios Salies, bet ir pasaulio pazinimu; socialiai atsakinga
veikla globalios bendruomenés gerovei; motyvacija veikti iSvien su pasaulyje gyve-
nanciais zmonémis, prisidéti prie globalios bendruomenés gerovés kiirimo, globaliy
problemy sprendimo.

1.2. Globalaus pilietiSkumo ugdymas

Antropoceno epochoje vykstancios globalizacijos salygomis gyvenanti visuome-
né ir veikianti Svietimo sistema inicijuoja globalaus pilietiSkumo ugdyma, siekiant
padéti ugdytiniams formuotis visuomeniniy vertybiy sistema, poziiirj j savo Salj ir
visg pasaulj, vietos, nacionaling ir pasaulio bendruomeng, ugdytis pilietiSkuma, kritinj
mastyma, empatijg ir pan. Siame disertacinio darbo poskyryje apzvelgiamos globa-
laus pilietiSkumo ugdymo reiskinio istakos ir $iuolaikinés sampratos, atskleidziama,
kodél aktualu ugdyti Siuolaikinés visuomenés nariy globaly pilietiSkuma ir kokiame
amziaus tarpsnyje rekomenduojama jj pradéti.

1.2.1. Globalaus pilietiSkumo ugdymo samprata

Siame poskyryje apzvelgiama kintanti globalaus pilietiskumo ugdymo samprata ir
jos iStakos. Aktualizuojamas globalaus pilietiSkumo ugdymo aktualumas antropoce-
no epochoje.

Antropoceno epochoje, globalizacijos saglygomis vienoje planetoje — bendruose na-
muose gyvenantiems globalios bendruomenés nariams iSkyla reikmé ugdytis globa-
ly pilietiSkuma. Globalizacijos poveikyje nelicka daug galimybiy iSsaugoti planetos
gyvybe, jos biologing jvairove ir gyvybinguma ateities kartoms, tod¢l tampa aktualu
veikti iSvien globalios zmoniy bendruomenés vardan. C. A. Torres ir E. Bosio (2020)
i§sako viltj, kad tik veikiant i§vien ir ugdant zmoniy globaly pilietiskuma, globalios
bendruomenés nariams gali pavykti i§saugoti Zeme. Autoriy supratimu, gyvenant jvai-
rialypiame pasaulyje, geb¢jimas vadovautis demokratijos principais, grindziamais ly-
giomis zmoniy teisémis, sudaro galimybes patenkinti globalios bendruomenés nariy
individualius ir kultiirinius interesus bei liikesc¢ius, iSmokti vadovautis idéja, jog visuo-
tiné taika yra nejkainojama zmonijos kulttriné vertybé bei Zzmonijos turtas (ten pat).

UNESCO (2014) pripazjsta, kad globalus pilietiSkumas neatsiranda savaime, jis
yra ugdomas/iSugdomas, visuomen¢, Svietimo teikéjas (Svietimo sistema, ugdymo
programos), ugdytojai ir ugdytiniai yra globalaus pilietiSkumo ugdymo proceso vei-
kéjai. Visuomené, kaip globalaus pilietiSkumo ugdymo iniciatoré (dél kintanciy gy-
venimo salygy ir kity priezasc¢iy), formuoja ugdytiniy visuomeniniy vertybiy sistema,
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pozitirj j ugdymo jstaiga, bendruomene, savo $alj ir visg pasaulj, ir elgsena; ugdymo
istaigoje (pvz., vykdant priesmokyklinj ugdyma pagal patvirtinta programa) ugdy-
tiniai formaliojo ir neformaliojo ugdymo aplinkoje jgyja Ziniy apie besikeiciancig
aplinka ir visuomenés gyvenima, ugdosi vertybes ir geb&jimus, mokosi bendrauti su
kitais, mastyti apie save ir suprasti pasaulj; ugdytiniai ne tik paskatinti ugdytojo, bet ir
patys mokosi socialiai veikti/reikstis artimoje aplinkoje, bendruomengje, savo Salyje
ir pasaulyje (UNESCO, Measurement of Global Citizenship Education, 2014).
Mokslininkai W. Wintersteiner, H. Grobbauer, G. Diendorfer ir S. Reitmair-Juarez
(2015) pateikia platesnj globalaus pilietiSkumo ugdymo paaiskinima. Autoriy supratimu,
globalaus pilietiSkumo ugdymas yra ,,skétiné sagvoka (angl. umbrella term), apimanti
taikos palaikymo ir konflikty sprendimo, jvairovés pazinimo ir tolerancijos ugdymo,
humanitarinés pagalbos, Zzmogaus teisiy ir pilietinés atsakomybés sritis, nagrinéjamas
nacionaliniu ir tarpvalstybiniu lygmeniu (Wintersteiner ir kt. 2015). H. Schattle, (2009)
aiskina, jog globalaus pilietiSkumo ugdymas ,,reiskia asmens atsakomybés uz artimiau-
sios bendruomenés riby prisi€mimas ir geb¢jimas efektyviai veikti ne tik artimoje aplin-
koje, bet ir pasaulyje, atitinkamai keiciant jprocius ir elgesio modelius” (p. 12).
Pedagoginio diskurso istorijos pozitiriu, globalaus pilietiSkumo ugdymo idéja kil-
dintina i§ XVII amziaus teologo ir pedagogo J. A. Komenskio (1592-1670) svarstymy
apie pasaulio piliecius, pilietiSkumg ir ugdyma. J.A. Komenskis savo veikale “De rerum
humanarum emendatione consultatio catholica” (1702) i$sako minj, kad Europos gy-
ventojy sandrauga gali piliecius ,,<...> i8gydyti nuo socialiniy negalavimy*, nes Zzmonés
yra to paties pasaulio pilieciai ir niekas netrukdo jiems susivienyti zmogisko solidaru-
mo, religijos, bendry ziniy, teisés pagrindu. Beprotybé yra neapkesti zmogaus vien uz
tai, kad jis gimé kitoje Salyje, kalba sava kalba, kad jis maziau iSpruses ar jo protiniai
sugeb¢jimai skiriasi nuo misy“ (p. 23). J.A. Komenskio i$sakyta mintis apie Zmoniy
bendryste ir vienijimasi vardan sugyvenimo pasaulyje, solidaruma, zmogaus teises ir
tolerancijg skirtingumui atspindi dabartinés globalaus pilietiSkumo ugdymo sampratos
aspekta, kad toks ugdymas padeda formuoti tarpasmeninius santykius, stiprintis ben-
drystés pojitj ir bendradarbiavimg tarp pasaulio zmoniy (Delors, Bosio, Torres, 2019).
Ketvirtajame i$ septyniy Consultatio catholica tomy — Pampedijoje (Comenius,
1960) — J.A. Komenskis svarsto ugdymo klausimus, kaip zmogy parengti ,.tikrajam
visybés pazinimui®. Autoriaus supratimu, savo esyb¢ zmogus gali ,,uzpildyti tik bi-
damas pasaulyje, o pastarasis zmogy gali ,,uzpildyti* Zzmoniskumu, Zmogaus esmé pa-
sireiskia ne per pasaulio uzvaldyma, bet per jgaliojima pazinti pasaulj ir jame moraliai
veikti. Zmogus turi tik viena uzduotj — formuotis Zmogiskuma, prisiimti atsakomybe
uz visuoting gerove (cit. i§ Schaler, 1957, p. 19). J.A. Komenskio pozitiriu, zmogus
negali iSsaugoti savo zmogiskumo be kity pagalbos, todé¢l prigimtiniy galiy lavinimas
turi tapti ,,vartais j pazinima, o zZinios — priemone taikiai sugyventi pasaulyje. Ug-
dymas padeda zmogui tapti iSmintingu ir doru, vykdyti savo kaip piliecio, kultiiros
skleidéjo ir kitus uzdavinius, tobulintis visg gyvenimg (Comenius, 1960, p.17).
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J. A. Komenskio id¢jos apie Europos tauty bendravimg ir bendradarbiavima buvo
vadinamos utopinémis, taciau tauty harmoningo sugyvenimo id¢ja isliko gyva ir te-
béra aktuali, jos jgyvendinimas Siandien sunkiai jsivaizduojamas be globalaus pilie-
tiSkumo ugdymo. Mokslininko samprotavimai apie taiky dialoga, solidaruma, tole-
rancija, atsakomybe uz visuoting gerove, pilietiSkumo kulttros sklaida, neatskiriami
nuo ugdymo, skirto pazinti pasaulj, iSsaugoti zmogaus verte, oruma, iSmintj ir dorove,
ir padeda apibudinti Siuolaikinj globalaus pilietiSkumo ir ugdymo santykj. Veikiant
kartu galima ugdyti globaly pilietiskuma, t. y. padéti zmogui jgyti naujy ziniy apie pa-
saulj, mokytis atsakingai jame veikti, uzmegzti tarpkultiirinj dialogg ir kurti Zzmonéms
saugia aplinka, reikstis pilietiskai.

Globalaus pilietisSkumo ugdymo idéjos atspindziy galima jzvelgti Lietuvos kul-
tiros filosofo ir pedagogo S. Salkauskio (1886-1941) veikale ,,Lietuviy tauta ir jos
ugdymas® (1933), kuriame plétojama autoriaus iSkelta pilnutinio ugdymo idéja, pa-
grista universalumo, harmonijos ir subordinacijos principais. Mokslininkas nenau-
dojo sgvokos globalaus pilietiSkumo ugdymas, taciau, jis rasé¢ apie visuomeninj ir
tarptautinj aukléjima, naujy karty parengimg harmoningam tauty gyvenimui ir ben-
dradarbiavimui visos zmonijos naudai. Tarptautinis aukléjimas, pasak mokslininko,
papildo tautinj aukléjima universaliu zmonijos idealu; tautinj aukl¢jima anttautiniu
pradu; suteikia tautiniam aukléjimui aukstesnes prasmes ir vertes (Salkauskis, 1992,
p. 171). S. Salkauskio supratimu, visuotiné Zmonijos tauty draugija yra idealas, prie
kurio linksta zmogaus prigimtis, tai zmogiskojo universalumo reikalavimas, kuris at-
sispindi giliausiose ir kilniausiose zmogaus dvasios apraiskose: ,,<...> nederinimas
tautinio aukléjimo su tarptautiniu yra nerangus apsileidimas, sykiu zalingas ir tautai,
ir zmonijai“ (Salkauskis, 1992, p. 172). Mokslininko i§sakytos mintys apie Zmogaus
parengimg harmoningam tauty gyvenimui ir bendradarbiavimui, tautinio aukléjimo
derinimas tarptautiniu, kuris naudingas ir tautai, ir zmonijai, padeda geriau suprasti
Siuolaikinj pozitrj j globalaus pilietiSkumo ugdyma. Pavyzdziui, M. Farahani (2014)
teigimu, globalaus pilietiSkumo ugdymas ,,<..> padeda besimokantiems formuo-
tis tauting, nacionaling ir pasaulio pilieCio tapatybe <...>, skatina aktyviai dalyvauti
sprendziant tarptautines problemas® (Farahani, 2014, p. 934).

Globalaus pilietiSkumo ugdymo problema sulauké Siuolaikiniy tyréjy démesio.
V. Andreotti (2006) supratimu, socialinis teisingumas ir nelygybés mazinimas yra pa-
grindiniai globalaus pilietiSkumo ugdymo veiksniai. Mokslininkai (Evans, 2003; Kro-
gman & Foote, 2011; Pike, 2008; Shultz, 2011) sutinka, kad globalaus pilietiSkumo ug-
dymas padeda ugdytis asmeniui kaip pasaulio pilieciui, kuris geba jsitraukti j pasauliniy
problemy sprendima, siekiant uztikrinti pasaulio Zmoniy bendruomenés gerove.

J. Reilly ir U. Niens (2014) atliepia i$sakytas mokslininky mintis teigdami, kad
globalaus pilietiSkumo ugdymas ,,<...> suteikia asmeniui galimybe siekti lygybés,
teisingumo, demokratijos ir taikos™ (Reilly, Niens, 2014, p. 53). W. Wintersteiner,
H. Grobbauer ir kt. (2015, p. 9) samprotauja, kad globalaus pilietiskumo ugdymas ap-
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ima aktualiy vertybiy ir gyvenimo jgiidziy formavima; globaliy problemy priezasciy
identifikavimg ir jy sprendimy paieskg; supazindinimg su zmogaus teisémis; kritinj
mastyma, empatija, stereotipy ir atskirties jveika. Sia mintj plétoja ir kiti mokslininkai
(Delors, Bosio, Torres, 2019, p.1), izvelgiantys globalaus pilietiSkumo ugdymo sasa-
jas su Siuolaikinei visuomenei aktualiomis vertybémis, skatinan¢iomis bendruomeng
kurti teisingesng, taikesne, ekologiSkai subalansuota ir kultiiriSkai jautrig aplinka.

Globalaus pilietiSkumo ugdymo sampratos kontekste aktualios L. Duoblienés is-
mato kaita, technologijy ir kitos krizés, ir pazymi, kad ,,<...> vaikai turi biiti paruosti
gyventi jvairiose situacijose, mokéti spresti su niidiena susijusias problemas, suvok-
(Duobliené, 2021, p. 5), nes tos problemos niekada nebus iSsprgstos be globalaus
konteksto (Duoblien¢, 2021, p. 6). Mokslininké kviecia susimastyti, ar tik mokytojai
ugdo vaiky pilietiSkuma, ar vaikai taip pat jaucia savo galias ir atsakomybe, jos su-
pratimu, svarbi yra socialiné atsakomybé, kai tampama atsakingais uz gyvajj pasaulj
<..>*“(Duoblien¢, 2021, p. 6). Ugdant pilietiskuma, ,,<...> reikia nustoti viskg vertinti
binariniy opozicijy principu: tautiSka-netautiska, globalu-lokalu, gera-bloga, bet jsi-
leisti visg spektrg ir matyti daugiau jvairovés (Duobliené, 2021, p. 7).

Apibendrinant teigtina, jog globalaus pilietiSkumo ugdymo samprata yra kin-
tanti. Globalaus pilietiSkumo ugdymo idéjos uzuomazgos jzvelgiamos XVII amziaus
J. Europos teologo ir pedagogo J. A. Komenskio darbuose, kuriuose zmogaus ug-
dymas suprantamas kaip pagalba asmeniui formuotis zmogiskuma, pilietisSkumo ir
kultiiros skleidéjo gebéjimus, neatsiejamas nuo bendrystés su pasaulyje gyvenanciy
zmoniy, solidarumo, atsakomybés uz visuoting gerove. XX a. Lietuvos kultiros filo-
sofo ir pedagogo S. Salkauskio tautinio ir tarptautinio aukléjimo dermés, harmoningo
tauty sugyvenimo ir veikimo i§vien nuostatos atsispindi ir $iuolaikiniy tyréjy globa-
laus pilietiSkumo ugdymo sampratoje, pabréziant, kad toks ugdymas padeda asme-
niui formuotis tautinei, nacionalinei ir pasaulio piliecio tapatybei. Tesiant mintj reikia
pazyméti, kad globalaus pilietiSkumo ugdymo sampratoje iSrySkinamas vertybinis
pamatas, akcentuojamos antropoceno epochai aktualios vertybés kaip bendryste, ly-
gybe, teisingumas, tolerancija, atsakomybeé, pagarba aplinkiniams, taika ir saugumas
ir pan. Globalaus pilietiSkumo ugdymu skatinamas pasaulio ir skirtingy kultiiry pa-
Zinimas ir pripazinimas, ugdomas asmens gebéjimas kurti teisingesng bendruomene
(mazinant nelygybe), taikesne, ekologiska ir tarpkultiiring aplinka. Globalaus pilietis-
kumo ugdymas suprantamas kaip pagalba asmeniui suprasti save pasaulio kontekste,
mokytis atpazinti globalizacijos reiskinio sukeliamas globalias problemas (migracija,
klimato kaita ir pan.), pilietiSku elgesiu prisidéti prie $iy problemy sprendimo ir pa-
saulio zmoniy bendruomenés gerovés.
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1.2.2. Globalaus pilietiSkumo ugdymo prieSmokykliniame amzZiuje
antropoceno epochoje reikmé

Aptarus antropoceno epochos sampratg, sgsajas su globalizacija ir su globalios
bendruomenés nariams reikSmingu globalaus pilietiSkumo ugdymo, nuosekliai perei-
nama prie Sioje epochoje auganciy prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymo aspekto.
Siame disertacinio darbo poskyryje aptariama globalaus pilietiskumo ugdymo reikmé
prieSmokykliniame amziuje antropoceno epochoje. Pagrindziamas priesmokyklinio
amziaus vaiky gebéjimas ugdytis Siuolaikinei visuomenei aktualias vertybes, pazin-
ti pasaulio tauty jvairove, kalbéti apie niidienos aktualijas ir suvokti savo vaidmenj
tarpkultiiringje aplinkoje.

Pripazjstama, kad antropoceno epochoje vykstantis globalizacijos procesas per
greitai kei¢ia zmogaus santykj su supancia aplinka, todél vaikystéje nesamoningai su-
siformavusi kulttira ir jos suvokimas bei pripazinimas, kei¢iamas, perimamos naujos
kulttiros normos, mokomasi kity kalby, kuriami nauji elgsenos modeliai (Stonkuvie-
né, 2013, p. 72). M. Somerville (2017), samprotaudama apie antropoceno epochos
prieSmokyklinio amziaus vaikus, pateikia panasias jzvalgas, kad Sio amziaus vaikai
susiduria su sparciai besikei¢ianciu pasauliu ir gyvenimo sglygomis, su vis sunkiau
valdomais poky¢iais, nepakankama suaugusiyjy atsakomybe uz savo artimg aplin-
ka, pasaulj, Salia esancius zmones, jy saugia aplinka. Autorés nuomone, antropoceno
epochos priesmokyklinio amziaus vaiky santykis su pasauliu yra tiek asmeninis, ap-
imantis vidinius iSgyvenimus dél jy artimiausios aplinkos, tiek globalus, t. y. bendrai
orientuotas ] planetg ir joje gyvenancius zmones, planetos gamtg ir gamtos reiskinius.
Dél Sios priezasties, kaip pastebi M. Somerville (2017), antropoceno vaikams kyla
klausimai, ar tikrai zmogus yra vienintelé protinga biitybé, ar yra kitos gyvybeés for-
mos, kuriy Zmogus tiesiog nepastebi ar nenori pastebéti. Mokslininkés vertinimu, an-
tropoceno vaiky ,,<...> supratimas yra afektyvus, prisodrintas meilés, pyk¢io, netek-
ties, dziaugsmo, nerimo emocijy, iSreiskianciy, kaip jie save sieja su savo kasdieniu
gyvenimu ir su pasauliu“ (p. 398).

Panasias problemas, susijusias su antropoceno epochos prieSmokyklinio amziaus
vaiky ugdymu, aptaria K. Malone (2018), kuri pazymi, jog dé¢l didelio urbanizacijos
masto gamta yra iSstumiama, todél miestuose gyvenantys vaikai patiria mazesn¢ sa-
veikg su gamta. K. Malone, C. Diaz-Diaz, P. Semenec (2020) pritaria M. Somervil-
le (2017) iSsakytai minciai apie antropoceno vaiky iSgyvenamas skirtingas netektis:
gamtos, masinio gyvybés rusiy nykimo, kontrolés jausmo, jy paciy ateities, ir todél
patiria jvairiy baimiy. Tyrimai (Poptawska, Bocharova, 2024) rodo, kad mazi vaikai
kencia reaguodami j karinius konfliktus ir su terorizmu susijusius jvykius. Vaikai pa-
tiria socialing grésme dalyvaudami kolektyviniu lygmeniu, girdédami naujienas apie
vykstancius karo veiksmus, arba bendraudami su pabégéliais, kurie tapo karo auko-
mis. (Ferrara ir kt., 2024). Mokslininkai (Malone, Diaz-Diaz, et all., 2020, p. 190)
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pazymi, kad nepakankamai démesio skiriama vaiky iSgyvenimams, susijusiems su jy
kasdieniu pasauliu ir jame vykstanciais poky¢iais.

S. Kairé (2021), tyrinéjanti antropoceno epochos sgsajas su pokyciais ugdymo
srityje, nustaté, kad antropoceno vaikai kitaip supranta kas yra pasaulio stabilumas
ir kaip jis susijes su zmogaus (destrukcine) veikla, kas yra ateitis ir jos (ne)uztikrin-
tumas bei (ne)apibréztumas. Autorés teigimu, antropoceno vaikai Siuo metu iSgyve-
na didéjantj pazeidziamumga ir fragmentiSkuma bei mokosi ,,iSgyventi* esamoje si-
tuacijoje (p.18). Mokslininkés supratimu, antropoceno vaikai galvodami apie savo
ateit], neiSvengiamai susidurs su did¢janciu spaudimu, kad jy mokymas(is) bus vis
labiau orientuotas j prisitaikyma prie ateities neuztikrintumo ir neapibréztumo (p.16).
S. Laird (2017), H. Haste ir V. Chopra (2020) pozitiriu, antropoceno epochoje ug-
dymas negali orientuoti vaiky tik ] mokymasi gyventi socialiai, kultiiriskai, taciau
parengti valdyti poky¢ius, sukeliamus klimato krizés, migracijos ar technologijy ir
kary bei politiniy judéjimy, dél kuriy didéja ateities neuztikrintumas ir neapibréztu-
mas. A. Gough (2021) samprotavimais, antropoceno epocha reikalauja tokio ugdy-
mo, kuris suteikty galimybe mokytis gyventi ne tik pasaulyje, bet ir biiti su pasauliu,
skatinty suprasti, kad pasaulyje gyvena daugiau nei tik zmonés, supanti aplinka ir
joje vykstantys reiSkiniai taip pat laikomi gyvomis biitybémis. Antropoceno vaiky
ugdymo suvokimg praplecia N. Kardelio (2019) antropoceno sampratos aspektas, kad
Zemés planeta, pagimdziusi zmogy, instinkto lygmeniu i§moké jj islikti pa¢iam, bet
savaime jam nesuteiké etinés i§minties, kuri leisty jam i§laikyti pacia Zeme kaip savo
gimimo ir biities vieta, todél Zmogui privalu mokytis ne naikinti, bet saugoti Zemés
gyvybe, riipintis, biiti uz ja atsakingu (p. 21).

Mokslininkai (Kraftl, Taylor, Pacini-Ketchabaw, 2020 ir kt.) pastebi prieSmokyk-
linio amziaus vaiky gyvenimo susisaistyma su kitomis gyvybés formomis, gyviinais,
augalais ir zeméje vykstanciais procesais, ir aktualina Sio amziaus vaiky ugdyma ku-
riant santykj su pasauliu, atpazjstant iSkylancius isStkius — klimato kaita, aplinkos
apsauga, tolerancija jvairovei ir pan., ir ieSkant jy sprendimo buidy. A. Taylor (2019)
ir K. Weldemariam (2019) sitilo antropoceno epochos prieSmokyklinio amziaus vaiky
ugdyma gristi naujomis ugdytiniy ir ugdytojy bendradarbiavimo formomis ir naujais
ziniy perteikimo budais, pirmenybe teikiant ugdymui gamtoje, artimesniam santykiui
su gamta ir gamtos objektais (Taylor, 2019; Weldemariam, 2019).

Globalaus pilietiSkumo ugdymo aktualuma pagrindzia M. Spierts (2003), pazy-
mintis, kad visuomenéje, veikiamoje globalizacijos jégy, vaikai susiduria su aplinkos
konfliktiSkumu, gyvena daugiaetningje ir daugiakultiirinéje visuomenéje, todél glo-
balaus pilietiSkumo ugdymas turi tapti prioritetine visuomenés sritimi. [. Zaleskiené
(2003, 2004, 20006), tyrinéjusi pilietiSkumo ugdymo sampratg besikeiciancioje visuo-
menéje, pazyméjo, kad vaikai kaupia ir jsisavina jiems pateiktus simbolius, idéjas ir
nuostatas, biidami tikroje socialin¢je situacijoje, mokosi juos laisvai iSreiksti. Vaikas
kopijuoja jam artimy zmoniy (tévy, mokytojy ar draugy) socialinj elgesj ir netgi su
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jais susitapatina. I. Zaleskienés (2003, 2004, 2006) tyrimai atskleidzia, kad ugdymo
procese sudarant galimybes lygiateisiam dalyvavimui pasaulio civilizacijoje, skatina-
ma vaiky tolerancijg kitoms tautoms.

Globalaus pilietiSkumo ugdymo kontekste aktuali 1. Zaleskienés (2006) mintis,
jog mokymasis atlikti socialinius vaidmenis yra ypac svarbus, nes véliau tai taps vai-
ko santykiy su visuomene ir politine sistema vystymosi pagrindu. Vaikai turi mo-
kytis mastyti ir veikti ne tik savo Salies mastu, bet ir uz jos riby. Vaiky gebé¢jimas
samprotauti ir reflektuoti, kritiSkai mastyti bei vertinti vietos, nacionaliniu Europos ir
pasaulio lygmeniu vykstan¢ius procesus ir problemas, daro jtakg nuostaty j jvairius
gyvenimo reiskinius formavimuisi ir vaiko socializacijai placigja prasme (ten pat).

J. Morkiinienés (2015) supratimu, globalaus pilietiSkumo formavimo procese ini-
cijuojamas ilgas ir sunkus individo ir visuomenés bendras darbas, kurio metu kultiira
formuojama, performuojama ir pritaikoma pagal asmens tapatybés suvokima. Skir-
tumy pajautimas, gebéjimas juos atpazinti ir jvardinti sukelia norg neapsiriboti tik
gaunamomis Ziniomis ir turima patirtimi, bet Zengti toliau, jzvelgti daugiakulttirinio
socialinio gyvenimo esmg ir tikslingai veikti (p. 96).

A. E. Sy (2017) globalaus pilietiskumo ugdyma supranta kaip ,,<...> Zmogaus tei-
sémis grindziamg ugdyma, jgiidziy ir vertybiy formavimasi, todél sitilo kuo anksciau jj
jtraukti | formalyjj ir neformalyjj Svietima™ (p. 43). Ugdant globaly pilietiSkuma, ska-
tinama ne tik kognityviné vaiko veikla, bet ir kiirybiskumas, nes, anot V. P. Glaveanu
ir kt. (2020), kiirybingi Zmonés spres pasaulines problemas, kiirybiné s€kmé bus verti-
nama pagal jos poveikj visuomenei. Individai kuria, bet jie visada tai daro remdamiesi
patirtimi, kurig sukaupé biidami vienos ar keliy visuomeniy ir kultiiry nariais. Kary-
biskumas yra nuolatinis kity grupiy ir bendruomeniy perspektyvy, vertybiy, tradicijy
ir jsitikinimy apmastymas (p. 745).

Kai vis dazniau pasisakoma uz piliecio teises ir pagrindines laisves, butina formuo-
ti teigiamas nuostatas j didéjancia jvairove, ugdyti tolerancija visoms globalios visuo-
menés grupéms nuo ankstyvojo amziaus (Klaniené, Rupsiené, Smitiené, Baraldsnes,
2014, p. 9). E. Bosio (2017) supratimu, auganc¢io ugdytinio pilietiSkumas formuojasi
globalios veiklos kontekste per erdvés-laiko santykij, per kultiiriniy formy jvairove,
todél skirtingas kulttras ir kartu pasaulj atstovaujantys pilieciai turi buti ugdomi atsi-
zvelgiant | globalaus pasaulio konteksta. Autorius pabrézia, jog visuotinis Zmoniy so-
lidarumas, nepaisant jokiy skirtumy t. y. globalus pilietiSkumas, turi skatinti pasaulio
zmones vieningai jveikti pasaulio problemas, skatinti kurti visuomenés gerove ir pri-
sidéti prie saugios aplinkos kiirimo bei globalus pilietiSkumas skatina palaikyti ben-
drus zmoniy interesus bei santykius. Dél Sios priezasties, E. Bosio (2017) nuomone,
Siandien vaiko saves, kaip pasaulio piliecio, suvokimas leidzia mastyti placiau, todél
ugdymui tenka lemiamas vaidmuo, nes jis yra vienas i§ veiksniy, skatinanciy atvirg
mastysena, jtrauktj, dalyvavima socialinése pilietinése veiklose/iniciatyvose (ten pat).
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PrieSmokyklinio amziaus vaiky amziaus tarpsnis minimas Europos tarybos doku-
mente (White Paper on Intercultural Dialogue, 2008), kuriame vaiky darzeliai apibii-
dinami kaip pagrindiné institucija tarpkultiriniam ugdymuisi ir dialogui pradéti bei
s¢kmingai plétoti, ¢ia dedami atvirumo ir pagarbos kitoms kultiiroms, empatijos, pi-
lietiSkumo pagrindai tolimesniam gyvenimui globaliame pasaulyje. Panasias nuosta-
tas formuluoja A. E. Sy (2017), kurio teigimu, svarbu padéti vaikui jgyti pasitikéjima
savimi ir kitais, jtraukti j prasmingg tarpkultiirinj dialoga ir bendradarbiavima, skatinti
prisidéti prie ,,socialinio kapitalo kiirimo* (p. 43). Autorius pabrézia, kad dabarties
ugdymas turi orientuotis j naujg — globalyjj konteksta, pripazjstant vaiko turimas zi-
nias apie pasaulj, bet palaipsniui jas transformuojant j naujas Zinias apie jj.

Jau prieSmokykliniame amziuje galima pradéti ugdyti vaiky nuostatas ir elgesi,
susijusius su globalaus pilietiSkumo ugdymo principais, apimanciais zmogaus teises,
laisves, demokratija, pagarba ir laisvoje demokratinéje visuomenéje propaguojama
vertybiy sistemg (Kayaalp, 2021; Nalbantoglou ir kt., 2015), pradéti kaupti patirt],
kuri leisty laisvai reflektuoti, iSreiksti save, dalytis informacija ir patyrimu su aplin-
kiniais, aktyviai dalyvauti visuomeningje veikloje, priimant bendrus sprendimus ir
kurti sékmingg jvairiapusis$ka gyvenima platesnéje erdvéje, mokytis rodyti pagarba
skirtingumui, biti tolerantisku, jsitraukti j tarpkulttirinj, socialinj dialogg (Shulsky ir
kt., 2017; Phillips, 2011).

Vaiky globalaus pilietiskumo ugdymas, pasak N. Atkins (2017) ir V. Symeonidis
(2015), gali buti pradétas priesmokykliniame amziuje. Autoriy supratimu, globalus pi-
lietiskumas iSreiSkiamas per socialinj ugdytinio ind¢lj i visuomenines veiklas, pilietinj
jsipareigojimg ir globalig dispozicijg (ziniy gilinimas, jgtidZiai ir vertybés), taip sudarant
prielaidas ugdytinio asmeninei transformacijai, kuri svarbi visuomenés kontekste.

K. Pashby (2013), J. Reilly, U. Niens (2014), S. Nakata (2015), remiantis atlik-
tais tyrimais, taip pat sitillo globalaus pilietiSkumo ugdyma pradéti jgyvendinti kuo
anksciau. M. Tarozzi (2016) pozitiriu, vaiky globalus pilietisSkumas turi biiti ugdomas,
nes auganti karta yra aktyvis technologijy vartotojai, kurie gali jvairiose virtualiose
veiklose mokytis pripazinti Zmoniy bei kultiiry jvairove, ugdytis tolerancija kitam ir
kitokiam. Globalaus pilietiSkumo kompetencija turi biiti formuojama nuo pat vai-
kystés, toje socialinéje ir kultirinéje aplinkoje, kurioje vaikas auga ir bresta (Tarozzi,
2016). Seimoje, pradiniame individualios tapatybés formavimosi etape, vaikas mo-
kosi suprasti, kaip skiriasi a$ nuo kity, pradeda tapatintis su savo vardu, o aplinkiniai
tapatinasi su juo (Meggitt, Sunderland 2000, p. 21). Autoriai pazymi, kad skirtingos
vaiko vystymosi sritys yra persipynusios viena su kita. Idéjos, kalba, komunikavimas,
jausmai, santykiai ir kiti kultiiriniai elementai daro jtaka jo(s) vystymuisi (p. 21).

Globalaus pilietiskumo ugdymo aktualumg akcentuojantys ,,Eurochild* generali-
nis sekretorius J. Hainsworth (2017), taip pat 1. Augutiené ir P. Pakutinskas (2020)
pazymi, kad dé¢l didéjanciy socialiniy problemy (nelygybés, izoliacijos, migracijos
ir kt.), nuo mazens biitina supazindinti vaikus su opiomis socialinémis problemomis
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ir plétoti ugdymo procesa Sia kryptimi. Anot J. Hainsworth (2017), ,,<...> globalaus
pilietiskumo ugdymas turi bati jtrauktas j priesmokyklinio amziaus vaiky ugdymo
programa, nes vaikai turi suprasti pasaulio jvairove, jos poveikj gyvenimo kokybei ir
zmogaus teiseéms* (p. 44).

H. Truong-White, L. McLean (2015) pazymi, kad prieSmokyklinio amziaus vaiky
ugdymas, numatantis globaliy problemy analize ir jy sprendimy paieska, sudaro prie-
laidas globalaus pilietiSkumo formavimuisi, tod¢l jj tikslinga pradéti jau prieSmoky-
klinio amziaus tarpsnyje. Autoriy supratimu, technologijy déka vaikai gali jsitraukti j
aktyvig pilietine veiklg ir diskutuoti apie globalias problemas, jsilieti j socialine sava-
noriska veikla (ten pat). A. Augustiniené ir T. Pociené (2016) pritaria, kad jau pries-
mokykliniame amziuje reikia skatinti aktyvig vaiko veikla, smalsumg ir kiirybiskuma,
pilietiSkuma, doméjimasi kitomis kultiiromis; geb&jimg iSvardinti savo ir kity kultiiry
panasumus bei skirtumus, komunikavima su kitais (ten pat).

Apibendrinant teigtina, jog antropoceno vaikai patiria ne tik teigiamus, bet ir nei-
giamus vidinius i§gyvenimus dél savo artimiausios aplinkos, dél pasaulyje gyvenan-
¢iy zmoniy ir dél planetos gamtos, todél antropoceno vaiky ugdymas siejamas su pre-
venciniais veiksmais ir pagalba vaikams iSmokti gyventi ne tik pasaulyje, bet ir buti
su pasauliu. Antropoceno vaiky ugdymas siejasi su globalaus pilietiSkumo ugdymu,
kuris skatina vaikus nuo mazens susiriipinti saugios socialinés ir gamtinés aplinkos
ktrimu, tapti atsakingais uz pasaulio ateitj. Globalaus pilietiSkumo ugdymas sudaro
salygas vaikui pazinti jvairius artimos aplinkos reiskinius ir mokytis susieti juos su
tolimesne aplinka, skatina formuotis pasaulio pilieCio tapatybe, ugdytis tolerancija,
empatija, pazinti ir jsisavinti visuomenés vertybes. Globalaus pilietiSkumo nuostato-
mis grindziamas ugdymas didina prieSmokyklinio amziaus vaiko pasitikéjima savimi
ir kitais, skatina jsitraukti j prasmingg kultiry dialogg ir bendradarbiavima, iSplecia
visuomeninio ugdymosi ribas, todél globalaus pilietiSkumo ugdyma rekomenduojama
pradéti nuo prieSmokyklinio amziaus, suteikiant vaikams ziniy apie pasaulj, mokant
juos atsakingai veikti, uzmegzti tarpkulttrinj dialogg ir kurti saugia aplinka.

1.2.3. PrieSmokyklinio amzZiaus vaiky raidos bruozai,
reikSmingi globalaus pilietiSkumo ugdymui

Aptarus globalaus pilietiSkumo ugdymo sampratg bei jo reikSme prieSmokykli-
niame amziuje antropoceno epochoje, Siame poskyryje atskleidziami prieSmokyk-
linio amziaus vaiky raidos pozymiai, reik§mingi ugdant $io amziaus vaiky globaly
pilietiSkuma. ISryskinami prieSmokyklinio amziaus vaikams biidingi raidos bruozai, j
kuriuos svarbu atsizvelgti ugdant vaiky globaly pilietiSkumg ugdymo jstaigoje. Pries-
mokyklinio amziaus vaiko raida aptariama remiantis mokslininky darbais ir Pries-
mokyklinio amziaus (5-6 mety) vaiko socialinés - emocinés ir kognityviosios raidos
aprasu (2021). Aptariama, kuo svarbi priesmokyklinio amziaus vaiko pirmin¢ ir an-
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triné socializacija, jam pazjstant artimg aplinkg ir globaly pasaulj, $iuolaikinéje glo-
balioje visuomeng¢je vykstancius procesus.

L.S. Vygotsky (1978) pazymi priesmokyklinio amziaus pradzios svarbg, kai vaiko
protinés funkcijos pradedamos organizuoti tik Zzmogaus prigim¢iai biidingu sisteminiu
biidu, dominuoja atmintis ir véliau, jau pasiekus mokyklinj amziy, ji keiciasi j masty-
mo funkcija, jaunesniems vaikams ,,mastymas yra jsiminimas‘, vyresniojo amziaus
vaikai ,,jsimena mastydami®, ir §j pasikeitima lemia kalbiniy funkcijy tobuléjimas bei
geréjantis jy valdymas. Pirmieji vaiko padaryti apibendrinimai, pasak L.S. Vygotsky
(1978), siejami su jo suvoktais objektais ir padeda jam susikurti supancio pasaulio
vaizda. Siuo laikotarpiu, L.S. Vygotsky (1978) supratimu, vaiko kalba patiria drama-
tiskus pasikeitimus, ji naudojama ne tik bendravimui, susiformuoja ir naujas kalbos
tipas — privati kalba (angl. private speech) arba kitaip vadinama egocentriné kalba
(angl. egocentric speech) (Vygotsky, 1978). J. Piaget (1959) nuomone, egocentriné
kalba parodo vaiko nesubrendimg (vaikiskumg), L.S. Vygostky (1978) mano prieSin-
gai, privati vaiko kalba, pasak autoriaus, yra pazintiniy procesy vystymosi jrodymas,
ja vaikas naudoja atliekant socialinius veiksmus, palaikydamas tarpasmeninius san-
tykius, ji persipina su socialine kalba. L.S. Vygostky (1978) pripazjsta, kad priva-
ti kalba transformuojasi ir jos konstrukcijos vis trumpé¢ja, todél ji tampa netinkama
bendravimui su kitais, bet leidzia tobuléti vaiko mastymo procesams. Vaiko kalbos
ir mastymo tobuléjimg autorius susieja su kultiriniy objekty ir procesy pazinimu.
L. S. Vygotsky (1978) pazymi, kad prieSmokykliniame amziuje vaikas kartu formuo-
jasi kultiiring kompetencija, jis pradeda naudoti ZodZius ir kitus Zenklus (pvz. gestus)
simboline prasme (Vygostky, 1978). Priesmokyklinio amziaus vaiky globalaus pilie-
tiSkumo ugdymo aspektu aktualios L.S. Vygostky (1978) iSsakytos mintys apie Siame
amziaus tarpsnyje besikeiciant] vaiko mastyma, geresnj kalbiniy funkcijy valdyma,
gebéjimg jsiminti ir susikurti supanc¢io pasaulio vaizda. Ugdant Sio amziaus vaiky
globaly pilietiSkuma, reikSmingos sasajos tarp vaiko pazintiniy procesy vystymosi,
tobuléjancios kalbos, kultiirinés kompetencijos, gebéjimy atlikti socialinius veiksmus
ir kurtis santykius, pazinti kultirinius objektus ir procesus, panaudoti simbolius ir
zenklus analizuojant naujas Zinias.

R. Zukauskien¢ priesmokyklinis amziy (2012) apibiidina kaip svarby vaiko raidos
etapg, kuriame vaikas pradeda ruostis mokyklai, ir nors jis dar ne mokinys, Siame
amziuje jo ugdymosi pasiekimai turi jtakos tolesniems ugdymosi rezultatams. Autorés
supratimu, prieSmokykliniame amziuje vaiko raidos poky¢iai vyksta keliose srityse:
fizingje, apimancioje kiino kitimus bei motorinius sugebéjimus; pazintingje (kogni-
tyvingje), susijusioje su mastymu ir kalba, suvokimu, atmintimi, vaizduote, démesiu,
valia; ir psichosocialinéje, apimancia emocijas, asmenybe bei tarpusavio rysius su
kitais Zmonémis (Zukauskiené, 2012, p. 15). Priesmokyklinio amzZiaus vaiky globa-
laus pilietiskumo ugdymo aspektu aktualiis R. Zukauskienés (2012) samprotavimai
apie vaiko pazinting veiklg, suvokimg, atmintj, vaizduote, démesj, tarpusavio rysiy
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kiirima, kurie sutampa su L.S. Vygostky (1978) Sio amziaus vaiko raidos aiskinimu.
ISskirtini autorés teiginiai apie prieSmokyklinio amziaus vaiko ugdymosi rysj su toles-
niu ugdymusi mokykloje, jo asmenybing raiska.

Priesmokyklinio amziaus vaikus O. Monkevicieng ir kt. (2015) apibtidina kaip linku-
sig gyventi be riipesCiy, veikti realioje aplinkoje, naudojantis naujomis technologijomis
greitai rasti dominancig informacija, konstruotis ir kaupti i§ Seimos nariy bei prieSmoky-
klinio ugdymo mokytojy gautas Zinias, jas interpretuoti ir skleisti kitiems. Mokslininkiy
supratimu, prieSmokykliniame amziuje vaikas formuojasi gebéjimus naudotis kultiiri-
niais objektais, prisitaikyti prie kitokiy socialiniy vaidmeny, laikytis nustatyty taisykliy,
uzmegzti adekvagius socialinius santykius su kitais ugdymo(si) proceso dalyviais. Sio
amziaus vaikai labiau domisi grupine veikla, geba kartu tyrinéti ir spresti problemas,
pasitikéti savo sprendimais ir pajausti s€kme¢ (Monkeviciené ir kt., 2015).

Priesmokyklinio amziaus vaiko raidos ypatumus dar labiau atskleidzia O. Monke-
vicienés (2018) iSsakyta mintis, jog Sio amziaus pabaigoje vaikai re¢iau demonstruoja
spontaniskg elgesj, kinta jy savireguliacijos procesai; vaikai, pries atlikdami veikla, mo-
kosi ja planuoti; veiksmus atlieka pagal jy simbolines reikSmes, kultliriniai Zenklai ir
simboliai sudaro pagrinda aukstesniyjy protiniy funkcijy vystymuisi; vaikai kuria zaidy-
bines situacijas, kuriose atlieka jvairius vaidmenis; plétoja savo mastyma ir vaizduote.
Autorés supratimu, intensyvéjantis emocijy reiskimas siejamas su pazinimu. Pazinimo
procese vaikas plétoja suvokima, vaizduote, mastyma, kalba, refleksijg, mokosi apmas-
tyti savo emocijas, o atsirandanti ,,emociné logika* (angl. emotional logic) padeda re-
guliuoti elgesj, visa tai leidzia spresti apie vaiko pasiruo$img mokyklai (Monkeviciene,
2018). O. Monkeviciené (2021) plétoja priesSmokyklinio amziaus vaiky gebéjimy sam-
prata, teigdama, kad Sio amziaus vaikai turi dalyvauti naujose veiklose: vaidinimuose,
bendrose projektinése veiklose, socialinése veiklose, kuriose butina empatija, kito suvo-
kimas, planavimas ir rezultaty sickimas. Anot autorés, prieSmokyklinio amziaus vaikai
gali suprasti ne tik savo jausmus, biisenas, bet atpazinti ir aplinkiniy Zmoniy emocijas,
taCiau penkiametis jas atpazjsta geriau tuomet, kai tos emocijos yra panasios i jo paties
jau¢iamas emocijas, SeSiametis jau geba atpazinti ir priimti skirtingas aplinkiniy emo-
cijas, tas kurios ne tokios kaip jo (Monkevicieng¢, 2018, p.3). PrieSmokyklinio amziaus
vaiky globalaus pilietiSkumo ugdymo aspektu aktualios O. Monkevi¢ienés (2018) min-
tys apie prieSmokyklinio amziaus vaiko geb¢jimus naudotis naujomis technologijomis
ieSkant informacijos, konstruotis naujas zinias, mokymasi planuoti veikla, dalyvauti
naujose veiklose (projektai, socialinés veiklos), siekti rezultaty ir juos reflektuoti, ro-
dyti empatija. Zaidybinéje veikoje plétodami mastyma ir vaizduote, §io amziaus vaikai
mokosi apmastyti savo emocijas, jas reiksti, valdyti savo elgesj, atpazinti ir aplinkiniy
zmoniy emocijas, elgesj. Visa tai svarbu ugdant vaiky globaly pilietisSkuma.

Ruosiantis atnaujinti PrieSmokyklinio ugdymo bendrgjq programg (2022), 2021
metais buvo parengtas Priesmokyklinio amziaus (5-6 mety) vaiko socialinés-emocinés
ir kognityviosios raidos aprasas (2021). Apraso rengéja L. Rakickiené socialinéje-
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emocinéje prieSmokyklinio amziaus raidoje pabrézia vaiky norg iniciatyviai veikti
savo artimoje aplinkoje, laisvai zaisti paciy inicijuotus vaidmeninius zaidimus, kuriy
metu vaikai vysto savo socialines kompetencijas, empatijg, savireguliacijos ir kitus
gebéjimus. Autorés supratimu, vidinis vaiko pasaulis ir iSoriné realybé tampa labiau
atskirti, todél jis geriau suvokia jy skirtumus, atpazjsta, ivardija savo ir aplinkiniy
emocijas — litidesj, dziaugsma, analizuoja, kod¢l Sios emocijos kilo, adekvaciai re-
aguoja ] aplinkiniy emocijas, geré¢ja vaiky gebéjimas reguliuoti savo elgesj, ivertinti
savo veiksmy poveikj kitiems Zmonéms jvairiose socialinése situacijose, vaikai skiria
gera nuo bloga, linke laikytis taisykliy, riipinasi, kad ir kiti jy laikytysi, nors draugy
grupelei priklausantys vaikai vieni kitus jvardina kaip draugus, draugysté dar stokoja
abipusio jsipareigojimo ir tgstinumo (Rakickiené, 2021).

Priesmokyklinio amziaus (5-6 mety) vaiko socialinés-emocinés ir kognityvinés
raidos apraSe (2021) iSskirta, kad prieSmokykliniame amziuje vystosi kognityviniai
savireguliacijos gebéjimai, taciau vaikams reikia ir iSorinio (suaugusiojo) reguliavi-
mo — nukreipimo, priminimo, paskatinimo. Siame amZiuje vaikams bidinga lyginti
objektus tarpusavyje, jie jvardija jvairias objekty sekas, désningumus aplinkoje, su-
vokia logines veiksmy sekas, priezasties-pasekmés rysius, domisi gamtos reiskiniais,
kity zmoniy elgesio motyvais, geréja metakognityviniai gebéjimai, vaikai geba reflek-
tuoti savo sprendimus, vartoja sagvokas ,,mastyti“, ,,apgalvoti® ,,manyti“ ,,nuspresti ir
pan., gali planuoti biisimg veikla remdamiesi jau turimu patyrimu (Rakickiené, 2021).
Tesiant mintj apie prieSmokyklinio amziaus tarpsnio ypatumus, paminétina, jog pen-
kiameciai/SeSiameciai turi mégstamas knygas, herojus, filmus, zaidimus ir pan., jie
mégsta klausytis skaitomo kiirinio, geba pajausti pasakojimo nuotaika ir i§reiksti savo
emocijas (pvz., zavisi ar piktinasi veikéjy poelgiais), taip pat mégsta vaidinti, impro-
vizuoti ir kurti savo istorijas (pvz., vaidina pasaky ar iSgalvotas situacijas, pratesia
girdétas pasakas, kuria savo pasakas ir pasakojimus), noriai fantazuoja, nors kartais
dar painioja realybe su iSmone (Rakickiené, 2021).

Priesmokyklinio vaiky amziaus raidg nagrinéjusios L. Rakickienés (2021) supra-
timu, socialiné kulttriné aplinka suprantama kaip esminis veiksnys, skatinantis vaiko
kalbos raida, nuo jos priklauso vaiko zodyno turtingumas, bendravimo, pasakojimo
igidziai. Autoré pastebi, kad ugdymo jstaigas, teikiancias prieSmokyklinj ugdyma,
lanko ir vaikai, kuriy gimtoji kalba ne lietuviy, todél jiems svarbu sudaryti galimybes
iSreiksti save, nes kiekvienas vaikas nori jaustis lygiaver¢iu zaidimo dalyviu, reiksti
savo mintis, nuomong ir jausmus, dalyvauti grupés gyvenime. Priesmokyklinio am-
ziaus vaikai, girdédami kitus kalbant jvairiomis kalbomis, suvokia, kad yra ir kity
kalby, ne tik jy gimtoji, jie domisi tomis kalbomis, supranta, kad daiktai ir reiskiniai
gali biti skirtingai vadinami skirtingomis kalbomis, patiria, kad jvairios kalbinés jy
patirtys ir geb¢jimai yra vertinami (Rakickiené, 2021). Remiantis dokumento turinio
analize, iSskirtini tie prieSmokyklinio amziaus vaiky raidos pozymiai, kurie aktua-
lts ugdant globaly pilietiSkuma ugdymo jstaigoje. Priesmokykliniame amziuje vaikai
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skiria gera nuo bloga, rodo empatija, mokosi reaguoti j aplinkiniy emocijas ir elgesi,
suvokia savo vidinio pasaulio ir iorinés realybés skirtumus. Sio amziaus vaikai su-
vokia logines veiksmy sekas, priezasties-pasekmés rysius, domisi gamtos reiskiniais,
kity zmoniy elgesio motyvais, gali jvertinti savo veiksmy poveikj kitiems, pasizymi
savireguliacijos gebéjimais. PrieSmokyklinio amziaus vaikai remiantis savo patyri-
mu, geba planuoti ir inicijuoti veikla, spresti problemas, reflektuoti savo sprendimus.
PrieSmokyklinj ugdyma teikianciose ugdymo jstaigose lavéja ne tik vaiky gimtoji
kalba, jie pazjsta ir kitas kalbas, ugdosi bendravimo su kity tauty ir kultiiry bendra-
amziais. Pastebétina, kad prieSmokyklinio amziaus vaikams reikalinga suaugusiyjy
pagalba, pavyzdziui, naujoje globalaus pilietiSkumo ugdymo srityje jiems svarbus
nukreipimas ir paskatinamas pazinti reiskinj, suprasti jj ir ugdytis atitinkamus gebéji-
mus. Sio amZiaus vaikai jau yra pasirenge pazinti ne tik artima aplinka, bet ir globaly
pasaulj, plésti savo tapatybés supratima, ugdytis tolerancija aplinkiniams, formuotis
elgesio modelius, atitinkancius globalios visuomenés lukescius.

Priesmokyklinio amziaus vaiko raida neatsiejama nuo socializacijos procesy.
N. Nussbaum (2002) plétoja prieSmokyklinio amziaus vaiko socializacijos sampratg
globalaus pilietiskumo ugdymo aspektu. Autoré pripazjsta pirminés vaiko socializa-
cijos (pamatinis pasaulio suvokimas) svarbg, kuri vyksta artimoje aplinkoje (Seimoje)
ir kurioje vaikas pradeda ugdytis tolimos (globalaus pasaulio) aplinkos suvokimag, nes
Seima ir kiti vaikg supantys zmonés yra atsakingi uz jo socializacijg ir uz tai, ar vaikas
taps ne tik savo Salies, bet ir pasaulio pilie¢iu. N. Nussbaum (2002) supratimu, arti-
moje aplinkoje vaikas stebi ir kopijuoja kitus, mokosi pazinti jy vaidmenis ir suprasti
atsakomybes, pazjsta bendruomenés nustatytas normas, formuojasi savo tapatumg ir
mokosi suvokti savo vieta pasaulyje, atskirti save nuo kity, ugdytis tolerancija, da-
lyvauti veiklose, kuriose gali pajausti savo verte ir prisiimti atsakomybe uz saugaus
savo ir visuomenés gyvenimo kiirima.

N. Nussbaum (2002) vaiko socializacijos sampratoje pabrézia antrinés socializaci-
jos, kuri vyksta ugdymo jstaigoje, svarba, buitent ugdymo jstaigos aplinkoje formuojasi
naujas vaiko zodynas, jis gali jvardinti Siuolaikinéje visuomenéje vykstancius proce-
sus, apibiuidinti reiskinius, plecia pasaulio pazinima, konstruojasi naujas zinias apie pa-
saulj, jas reflektuoja bendraamziy grupéje, bendrauja su kitais vaikais ir mokytojais,
formuojasi savo vaidmens Salies ir globalioje visuomenéje suvokima, pasirenka elge-
sio modelius, kurie atliepia globalios visuomenés lukescius ir normas. Mokslininkés
samprotavimais, formuojasi vaiko savivaizdis (angl. self~concept) ir savigarba, vaikas
savgj] as susieja su tam tikrais vaidmenimis (a$ — darzelinukas, a$ — vaikas, a§ — savo
Salies pilietis, a§ — atsakingas uz save ir pan.) ir atitinkamai a$ gretina su nepazintais
kitais, gyvenanciais tame paciame pasaulyje, todél ugdymo jstaiga turi sudaryti saglygas
vaikui jgyti ne tik ziniy apie ekologija, kity tauty geografija, kity kulttiry zmones ir pa-
procius bei vertybes, bet ir iSsiugdyti geb¢jimus gerbti savo ir kity tradicijas, kritiSkai
mastyti, uzmegzti saveika su kitais, jsitraukti j globaly dialoga (Nussbaum, 2002).
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Apibendrinant teigtina, kad vaikas yra aktyvi asmenyb¢, nuo mazens nori pazinti
ir iSbandyti naujus dalykus, ugdymas turi buti ne tik priemoné pateisinti visuomenés
lukescius, bet ir batina sglyga ugdyti vaiko savarankiSkumg, sgmoningumg ir uZzti-
krinti sékmingg jo socializacijg. PrieSmokykliniame amziuje (5-6 metai) vyksta vaiko
fiziniai poky¢iai, pasireiSkiantys per kiino kitimg ir motorinius sugebéjimus. Pazintiné
(kognityvine) vaiko raida susijusi su mastymo, kalbos, suvokimo, vaizduotés, ir kitais
pokyciais. Atminties tobuléjima bei mastymo funkcija lemia tobuléjanti vaiko kalba,
objekty lyginimas, loginiy veiksmy seky, priezasties-pasekmés rysiy suvokimas, vaiz-
duoté, padedanti susikurti supancio pasaulio vaizda. PrieSmokykliniame amziuje vaikai
noriai zaidzia paciy inicijuotus, vaidmeninius ir kitokius zaidimus, jie atpazjsta savo ir
kity emocijas, analizuoja jy priezastis ir adekvaciai j jas reaguoja, reguliuoja savo elgesj
ir jvertina savo veiksmy pasekmes. Sio amZiaus vaikai jau yra pasirenge pazinti artimos
ir tolimos (globalaus pasaulio) aplinkos rySius, keisti savivaizdj, ugdytis tolerancija,
empatija, pasirinkti elgesio modelius, atitinkancius globalios visuomenés likescius.

1.3 UNESCO globalaus pilietiSkumo ugdymo gairiu ir Lietuvos
prieSmokyklinio ugdymo programuy lyginamoji analizé globalaus
pilietiSkumo ugdymo poziiiriu

Siame disertacinio darbo poskyryje pristatoma trijy dokumenty Global Citizenship
Education: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015) (toliau GCE: Topics and
Leaning Objectives), PrieSmokyklinio ugdymo bendrosios programos (2014) (toliau
PU programa, 2014), Priesmokyklinio ugdymo bendrosios programos (2022) (toliau
PU programa, 2022) lyginamoji analizé. Sioje dalyje apzvelgiamas UNESCO doku-
mentas, kuriame pateiktos globalaus pilietiSkumo ugdymo gairés, atskleidziami glo-
balaus pilietiskumo ugdymo tikslai ir nuostatos, ir kaip jie atliepia prieSmokyklinio
ugdymo tikslus ir principus, apibréztus Lietuvos PU programoje (2014) ir atnaujinto-
je PU programoje (2022). Ankstesnés PU programos (2014) analizés tikslinguma pa-
grindzia atlikto tyrimo laikas, t. y., atliekant tyrimg X ikimokyklinio ugdymo jstaigos
priesmokyklinése grupése, prieSmokyklinio amziaus vaiky formaliosios ugdomosios
veiklos buvo organizuojamos biitent pagal $ig programg. Aptariamos minétuose do-
kumentuose numatytos ugdytinos priesmokyklinio amziaus vaiky kompetencijos ir jy
sasajos su globalaus pilietiSkumo ugdymo sritimis, ugdymo turinys, ugdymo metodai,
ieskoma sasajy su globalaus pilietiSkumo ugdymu. Atkreiptinas démesys, kad GCE:
Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015) globalaus pilietiSkumo ugdymo gai-
rés pateikiamos jvairaus amziaus vaiky ugdymui. Jauniausia amziaus grupée, kuriai
pateikiamos rekomendacijos, yra 5-9 metai, tai reiskia, kad Siomis gairémis galima
vadovautis jgyvendinant priesmokyklinj ugdyma Lietuvoje, nes Lietuvoje prieSmo-
kyklinis ugdymas pradedamas nuo 5 — 6 mety amziaus.
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1.3.1 PrieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymo tikslai ir principai,
ju sasajos su globalaus pilietiSkumo ugdymu

Poskyryje apzvelgiami globalaus pilietiSkumo ugdymo tikslai ir principai pateikti
GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015) bei siekiama lyginamosios
analizés metu jzvelgti, kaip prieSmokyklinio ugdymo tikslai ir principai, pateikti Lie-
tuvos PU programoje (2014) ir atnaujintoje PU programoje (2022) atliepia gairése
pateiktus globalaus pilietiSkumo ugdymo tikslus ir principus.

Atnaujintos programos ugdymo komponenty analizé leidzia geriau suprasti pries-
mokyklinio ugdymo Lietuvoje pokycius globalaus pilietiSkumo aspektu. (zr. 2 pav.).

Priesmokyklinio ugdymo GCE: Topics and Leaning Priesmokyklinio ugdymo
bendroji programa Objectives (UNESCO, 2015, bendroji programa
(2014, p.5) p.29) (2022, p.3)

\V4

N/

\V4

PRIESMOK YKLINIO UGDYMO TIKSLAI

Plétoti ugdytiniy pasaulio
pazinimo veikla, formuoti
globaliai Zmoniy
bendruomenei aktualias
vertybes ir jgiidzius, skatinti
paties vaiko poreikj prisidéti
prie taikesnio, teisingesnio,
itraukesnio ir tvaresnio
pasaulio kiirimo

Ugdyti vaiko asmenybe,
atsizvelgiant | jo patirtj, galias ir
poreikius. Vadovaujantis
humanistinémis,
demokratinémis vertybémis,
sudaryti palankias

asmenybés raidos ir ugdymo(si)
salygas, padeti pasirengti
mokymuisi pradingje
mokykloje.

N/

GCE: Topics and Leaning Objectives ir PU programose numatyty tiksly panasumai:
- pabréziamas vaiko asmenybés ugdymas, atsizvelgiant j jo poreikius, galias ir turima patirtj;
- ugdymas grindziamas humanistinémis ir demokratinémis vertybémis.
- plétojama pazinimo veikla;
- formuojamos aktualios vertybés

Atsizvelgiant j kiekvieno
vaiko patirtj, galias, ugdymosi
poreikius, vadovaujantis
humanistinémis,
demokratinémis vertybémis,
uztikrinti palankias asmenybés
raidos ir ugdymo(si) salygas,
padéti pasirengti pradeti
mokytis mokykloje.

GCE: Topics and Leaning Objectives ir PU programose numatyty tiksly skirtumai:
— pabréziamas platesnés vaika supancios aplinkos pazinimas;
— akcentuojamas platesnis pozilris j pasaulj;
— rekomenduojama ugdyti socialing atsakomybe, skatinti paties vaiko prisid¢jima prie taikios ir tvarios aplinkos
karimo.

2 pav. Globalaus pilietiSkumo ir prieSmokyklinio ugdymo tiksly palyginimas
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GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015, p. 29) numatyta, kad ug-
dymu pleciamas vaiky zinojimas apie pasaulj, bendrazmogiskas vertybes (pagarba,
tarpusavio supratimg ir kt.), kitas Salis ir kultiiras bei jy skirtumus, zmogaus teises ir
atsakomybe biti teisingam ir empatiSkam, gebéjima rupintis kitais ir juos uzjausti,
biti aktyviais socialinéje, pilietingje veikloje ne tik savo gimtojoje Salyje, bet ir uz
jos riby. IS dokumento nuostaty matyti, kad globalaus pilietiSkumo ugdymas siejamas
ne tik su artimiausia, bet ir su platesne vaika supancia aplinka, kurioje jis formuojasi
platesni pozitrj i pasaulj, ugdosi egzistencing prasme turincias vertybes bei socialiai
atsakingg elgseng. Abiejose PU programose (2014; 2022) prieSmokyklinio ugdymo
tikslas formuluojamas panasiai, taciau, lyginant su GCE: Topics and Leaning Objecti-
ves (UNESCO, 2015), skiriasi aplinkos kontekstas. PU programose (2014;

2022) ugdymo kontekstas aiskiai yra siauresnis, ugdymo tikslai labiau siejami su
artima vaiko aplinka, turima patirtimi bei poreikiais. Siose 2014 m. ir 2022 m. pro-
gramose neakcentuojamas platesnés vaika supancios aplinkos bei pasaulio pazinimas,
neminimas prieSmokyklinio amziaus vaiky poreikis prisidéti prie taikios ir tvarios
aplinkos kiirimo, neminimas priklausymas globaliai Zmoniy bendruomenei ir ben-
druomeniskumo jausmo formavimas norint veikti kartu kuriant taikig ir tvarig aplinka
ne tik vietos, bet pasaulio lygmeniu.

GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015), PU programos (2014) ir
atnaujintos PU programos (2022) priesmokyklinio ugdymo tiksly lyginamoji analizé
leido i$skirti dokumentuose skirtingai formuluojamus prieSmokyklinio amziaus vaiky
ugdymo ir globalaus pilietiSkumo ugdymo jgyvendinimo prieSmokykliniame amziuje
tikslus ir principus. GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015) nurodyta,
kad priesmokyklinio amziaus vaiky globalaus pilietiSkumo ugdymo tikslai jgyvendi-
nami per vaiky kognityving (pazintiné veikla), socialinio emocinio (vertybiné ir emo-
ciné veikla) ir elgsenos (naujy elgsenos modeliy formavimasis) veiklg.

Remiantis GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015), priesmokyklinio
amziaus vaiky globalaus pilietiSkumo ugdymas grindziamas pazintiniy, socialiniy emo-
ciniy, elgesio dermés, socialinio kulttirinio kryptingumo, daugiakulttiriSkumo, jtraukties
principais. PU programoje (2014) ir atnaujintoje PU programoje (2022) numatyta, kad
priesmokyklinis ugdymas jgyvendinamas remiantis principais: 1) socialinio kultiirinio
kryptingumo; 2) saveikos; 3) kontekstualumo 4) integralumo; 5) individualizavimo. At-
naujintoje PU programoje (2022) iSskiriami tie patys principai kaip ankstesn¢je 2014
mety programoje, tik papildomi Zaismés/kiirybiskumo ir jtraukties principais. Nors abe-
jose PU programose (2014; 2022) numatyti ugdymo principai formuluojami kitaip nei
GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015), galima jzvelgti tam tikry sasajy.

GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015) kognityviniai globalaus
pilietiSkumo ugdymo tikslai jgyvendinami remiantis socialinio kultiirinio kryptingu-
mo, kontekstualumo, zaismeés/kiirybisSkumo principais, nes ugdomyjy uzsiémimy bei
zaidybinés veiklos metu vaikai konstruojasi naujas zinias, susipazjsta su tolimesniu
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kontekstu, t. y. pasaulio Salimis, jy kultiira, kitoniSkumu, mokosi sieti artimg aplinka
su pasauliu, jzvelgti zmoniy, socialiniy reiskiniy savitumus bei mokosi apie juos kal-
béti. PU programoje (2014) ir atnaujintoje PU programoje (2022) numatyti principai,
kuriais remiantis vaikai skatinami jgyti ziniy, tobulinti suvokima ir kritinj mastyma
apie artimiausios aplinkos, regiono, $alies ir pasaulio problemas; apie sasajas ir tarpu-
savio rysj tarp skirtingy Saliy ir jy gyventojy.

GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015) socialinis, emocinis globa-
laus pilietiSkumo ugdymo tiksly realizavimas remiasi sgveikos, integralumo bei jtraukties
principais. Rekomenduojama skatinti vaikus uzmegzti ir palaikyti draugiskus santykius
su grupés nariais, suaugusiais, ugdytis vertybes, kuriomis grindziama socialiai atsakinga
elgsena. PU programoje (2014) ir atnaujintoje PU programoje (2022) socialinio emoci-
nio ugdymo principai susije su vertybémis, pozitriais ir socialiniais jgtidziais, kurie uzti-
krina sekmingg ugdytinio protinj, psichosocialinj ir fizinj vystymasi, padeda (su)gyventi
su kitais zmonémis, rodyti jiems pagarbg ir skleisti taiky gyvenimo biida, suvokti savo
priklausyma Zmonijai (platesnei bendruomenei), dalytis vertybémis ir atsakomybémis,
ugdytis empatija ir solidaruma, rodyti pagarbg esantiems skirtumams ir jvairovei.

GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015), PU programoje (2014)
ir atnaujintoje PU programoje (2022) numatyta, kad elgsenos ugdymas susipina su
zaismées/kiirybiskumo, jtraukties, individualizavimo ugdymo principais, nes ne tik ug-
domyjy uzsiémimy metu, bet ir zaidybinés veiklos metu, vaikai ugdosi kiirybiskuma,
isitraukia j bendrg veikla, visuomenines pilietines veiklas, geriau pazjsta save ir $alia
esantj drauga, mokosi atsizvelgti i kito nuomong, susitarti, bendradarbiauti. Pries-
mokyklinio amziaus vaiky elgesio ugdymo principai susij¢ su jy gebéjimais atsakin-
gai veikti artimiausioje aplinkoje, savo Salies ir pasaulio atzvilgiu, siekiant taikaus ir
(ekologiskai) saugaus gyvenimo.

Apibendrinant teigtina, kad analizuotose dokumentuose prieSmokyklinio ugdymo
tikslai panasis tuo, jog kreipia j prieSmokyklinio amZziaus vaiko asmenybe, jo poreikius,
galias ir turimg patirtj, Sio amziaus vaiky ugdymas grindziamas humanistinémis ir de-
mokratinémis vertybémis. Lyginant dokumentus globalaus pilietiSkumo ugdymo tiksly
aspektu, atskleista, kad GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015) numato
siekj prieSmokyklinio amziaus vaikams formuotis platesnj pozitirj i pasaulj, ugdytis so-
cialing atsakomybe ir poreikj prisidéti prie taikios ir tvarios aplinkos kiirimo. Sios i§dés-
tytos nuostatos artimos tik atnaujintos PU programos (2022) tiksluose akcentuojamam
vaiky socialiniy kultiiriniy kompetencijy plétojimui, tolerancijos ugdymui ir daugia-
kultariSkumui. 2014 mety programoje ugdymo tikslai orientuojami tik j vaiko artimos
aplinkos pazinima. PrieSmokyklinio ugdymo tikslai, minimi GCE: Topics and Leaning
Objectives (UNESCO, 2015), formuluojami susiejant juos su globalaus pilietiSkumo
ugdymo veiklomis: kognityvine veikla (artimos aplinkos bei pasaulio Saliy pazinimas,
artimos ir tolimos aplinkos sgsajos, jvairiy pasaulio Saliy Zmoniy panaSumai ir skirtybeés,
tarpusavio santykiai ir pan.); socio-emocine veikla (pasaulio bendruomenés vertybiy
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puoseléjimas, atsakomybe, pagarba kitoniskumui); naujy elgsenos modeliy formavimu-
si (atsakingas prisidéjimas prie taikios ir tvarios aplinkos kiirimo).

Pastebima, nors Lietuvoje organizuojant prieSmokyklinj ugdyma neprivaloma va-
dovautis GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015) bei ugdymo tikslai
ir principai lyginamuose dokumentuose formuluojami skirtingai, bet galima jzvelgti
sasajy tarp globalaus pilietiSkumo ir prieSmokyklinio ugdymo tiksly ir principy. Ko-
gnityviniai globalaus pilietiSkumo ugdymo tikslai siejami su PU programose formu-
luojamais socialinio kultiirinio kryptingumo, kontekstualumo, zaismés/kiirybiskumo
principais; socio-emocinis globalaus pilietiSkumo ugdymo tikslas su sgveikos, inte-
gralumo bei jtraukties principais; elgsenos ugdymas su zaismés/kuirybiskumo, jtrauk-
ties, individualizavimo ugdymo principais. Vaikai skatinami pazinti bei kritiskai mas-
tyti ne tik apie artimg aplinka, bet ir pasaulj, biiti atviriems jo jvairovei bei skirtybéms;
kalbéti apie bendryste, sugyvenima, vertybes bei socialing atsakomybe skleidziant
taiky gyvenimo biida; dalyvauti bendroje visuomeningje pilietingje veikloje, bendra-
darbiauti, atsakingai veikti savo Salies ir pasaulio atzvilgiu.

1.3.2. PrieSmokyklinio amziaus vaiky kompetencijos globalaus
pilietiSkumo ugdymo atzvilgiu

Analizuojant GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015), PU pro-
gramg (2014) ir atnaujintg PU programgq (2022), démesys skiriamas prieSmokyklinio
amziaus vaiky kompetencijoms, aptariamoms minétuose dokumentuose ir jy sgsa-
joms su poskyryje aprasytomis globalaus pilietiSkumo ugdymo sritimis.

PU programos (2022) 1-jame priede — Priesmokyklinio amziaus (5-6 mety) vaiko
socialinés-emocinés ir kognityviosios raidos aprase (2021) kompetencijos nusako as-
mens ugdymo(si) rezultatus, rodancius nuosekliai jgyjama vaiko dvasing, kognityving ir
fizing brandg. Atlikus minéty dokumenty lyginamaja analize, prieSmokyklinio amziaus
vaiky ugdytiny kompetencijy detalus aprasas pateikiamas lentelése (Zr. 2, 3, 4 lentelés).

GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015, p. 31) prieSmokyklinio
amziaus vaiky kompetencijos suskirstytos pagal tris ugdymo sritis: kognityving, so-
cio-emocing ir elgsenos. Atnaujintoje PU programoje (2022) detaliai apraSytos sep-
tynios kompetencijos — komunikavimo, kulttiriné, kiirybiskumo, pazinimo, pilietisku-
mo, skaitmening ir socialineé, emociné ir sveikos gyvensenos. Panasiai kompetencijos
skirstomos ir ankstesnéje PU programoje (2014), taCiau joje neminimos skaitmeniné,
kultiriné ir pilietiskumo kompetencijos.

GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015, p. 31) isskirta pazinimo
kompetencija, PU programoje (2014) ir PU programoje (2022) ji taip pat jvardinta
pazinimo kompetencija. Pazinimo kompetencija siejasi su PrieSmokyklinio ugdymo
bendrosiose programose aprasytomis pazinimo, komunikavimo, kultiirine, kiirybisku-
mo ir skaitmenine kompetencijomis (zr. 2 lentel¢).

47



I. Literatiiros apzvalga

2 lentele. Priesmokyklinio amziaus vaiky kompetencijos ugdytinos pazinimo srityje

Priesmokyklinio ugdymo
bendroji programa (2014,
p. 10)

Global Citizenship Education:
Topics and Leaning Objectives
(UNESCO, 2015, p. 31)

PrieSmokyklinio ugdymo bendroji
programa (2022, p. 5)

PAZINIMO SRITIS

Pazinimo kompetencija:

- informacijos rinkimas ir
apdorojimas;

- tyrinéjimas;

- ziniy, supratimo ir patirties
kritiSkas interpretavimas ir
panaudojimas

Komunikavimo kompetencija
- kalbos suvokimas ir
kalbéjimas

Mokéjimo mokytis kompe-

tencija

- informacijos paieska;

- sisteminimas;

- interpretavimas;

- naudojimasis

informacinémis
technologijomis ir pan.

Meniné kompetencija

- grozio pastebéjimas ir pa-

jauta;

- mening kiiryba ir raiska;

- laisvé ir gebéjimas kurti,
iSgyventi kiirybos

dziaugsma

Pazinimo kompetencija:
- zinios apie vietos ir pasaulio
aplinka; jy valdymo
struktiiras;
- gebéjimas suprasti ir kalbéti
apie
savo gyvenamosios aplinkos,
Salies
ir pasaulio problemas;
- gebéjimas sieti artima aplinka
su
kitomis pasaulio Salimis;
gebéjimas apibidinti pasaulio
tauty kultdirinj savitumg ir
palyginti su gimtosios Salies
kultiira;
- gebéjimas kalbéti apie
pilietiSkuma,
suprasti jo svarba pasaulyje;
- kritinio mastymo ir analizés
jgtdziai;
- gebéjimas naudoti iSmanigsias
technologijas ugdymo proce-
sui aktualios naujausios infor-
macijos
paieskai

Pazinimo kompetencija:

tai motyvacija ir gebéjimas pazinti
save ir pasaulj, jgyjami suvoki-
ant (perimant) Zzmonijos kultiiring
patirtj. Si kompetencija apima
dalyko Zinias ir geb¢jimus, kritinio
mastymo, problemy sprendimo,
mokéjimo mokytis gebéjimus.

Komunikavimo kompetencija:

tai gebéjimas kurti, perduoti ir su-
prasti zinias (faktus, pozitirius ar
asmenines nuostatas), etiSkai nau-
dotis verbalinémis ir neverbalinémis
komunikavimo priemonémis ir tech-
nologijomis.

Kultiriné kompetencija:

tai kultliriné savimone, grista
ziniomis, aktyvia kultiirine raiska ir
kulttiriniu sgmoningumu

Kiirybiskumo kompetencija

tai sau ir kitiems reikSmingy
kiirybiniy idéjy, produkty, problemy
sprendimy tyrin¢jimas, generavimas,
kairimas, vertinimas, iSlaikant darny
santykj su savimi ir aplinka.

Skaitmeniné kompetencija:

tai motyvacija ir gebéjimas naudotis
skaitmeninémis technologijomis
uzduotims atlikti, mokytis, prob-
lemoms spresti, dirbti, bendrauti ir
bendradarbiauti, valdyti informacija,
efektyviai, tinkamai, saugiai,
kritiSkai, savarankiskai ir etiSkai
kurti ir dalytis skaitmeniniu turiniu.
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GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015, p. 31) numatyta pazinimo
kompetencija nusako zinias apie vietos ir pasaulio aplinka; geb¢jimus — suprasti ir
kalbéti apie savo gyvenamosios aplinkos, Salies ir pasaulio problemas; sieti artima
aplinka su kitomis pasaulio Salimis; kalbéti apie pilietiSkuma, suprasti jo svarbg pa-
saulyje; jgiidzius kritiskai mastyti ir analizuoti. Siame dokumente priesmokyklinio
amziaus vaiky pazinimo kompetencija apima platesnj aplinkos pazinimg, artimos
aplinkos rysj su kity pasaulio $aliy pazinimu, pasaulio tauty kultiirinio savitumo api-
budinimg ir palyginimg su gimtosios Salies kultiira; PU programose (2014, 2022)
pazinimo kompetencijos apibréztyje vyrauja artimos aplinkos, savo tautos ir jos naci-
onaliniy simboliy bei kultiirinio savitumo pazinimas. Taciau, atnaujintoje PU progra-
moje (2022) pasaulio pazinimo ribos prapleciamos, pagal programa prieSmokyklinio
amziaus vaikai turi mokytis pazinti savo artimg aplinka ir pasaulj, suvokiant (peri-
mant) zmonijos kultiiring patirtj. Atnaujintoje programoje pazinimo kompetencija sie-
jama su visuomeninio ugdymo ir kity reiskiniy analizavimu, problemy sprendimu ir
kritiniu mastymu. Pazinimo kompetencija detalizuojama — 5-6 mety vaikai turi skirti
reisSkinius pagal pozymius; kvestionuoti, vertinti ir pagristi idéjas, lyginti objektus
tarpusavyje, suvokti priezasties ir pasekmés rysius; i§skirti sprestinas problemas, ver-
tinti pokyc¢iy moralines, socialines, ekologines pasekmes; dométis gamtos reiskiniais,
zmoniy elgesio motyvais, ieskoti naujy sprendimy; konstruotis naujas zinias (zino-
jima) ir jgudzius; aprasyti pasaulj kalba, vaizdais, simboliais ir kritiSkai reflektuoti
(Kompetencijy raidos aprasas, 2022).

Lyginant GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015) ir Lietuvos
priesmokyklinj ugdymg reglamentuojanc¢ius dokumentus pazinimo kompetencijos
aspektu, pastaryjy nuostatose galima jzvelgti sagsajas su globalaus pilietiSkumo ugdy-
mu: 5-6 mety vaikai turi mokytis pazinti ne tik savo artima aplinkg ir pasaulj, suvokti
zmonijos kultiiring patirtj, visuomeninio ugdymo ir kitus reiskinius, vertinti pokyc¢iy
moralines, socialines, ekologines pasekmes, konstruotis naujas zinias (zinojima) apie
pasaulj, formuotis problemy sprendimo ir kritinés refleksijos jgiidzius. Kritinis mas-
tymas ir problemy sprendimas (angl. critical thinking and problem solving) yra viena
i§ svarbiy XXI amziaus zmogaus kompetencijy, kurios vienas i§ démeny yra atviru-
mas idéjoms — gebéjimas priimti naujas idéjas, argumentus ir informacija, su kuria
nebiitinai sutinkama (XX amzZiaus kompetencijos: realybé ir biitinybé, 2022, p.10).
Globalaus pilietiSkumo ugdymo kontekste aktuali D.T. Willingham (2019) mintis apie
kritinio mastymo pozymius, kad mastymo rezultatu yra kazkas naujo, mastoma savo
iniciatyva, mastymas veiksmingas, t. y. laikomasi tam tikry formalumy ir todél mas-
tymo rezultatas gali buti naudingas. Globalus pilietiSkumas 5-6 mety vaikams yra
nauja pazinimo sritis, taciau, jie gali apie ja mastyti kaip paskatinti mokytojy, taip ir
savo iniciatyva, o laikantis ugdymo proceso formalumy, vaiky globalaus pilietiSkumo
reiSkinio mgstymo rezultatai gali paskatinti juos ugdytis globaly pilietiSkuma.
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GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015) ir PrieSmokyklinio ug-
dymo bendrosiose programose pazinimo kompetencija siejama su kultiirine ir ko-
munikavimo kompetencija. GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015)
numatytas geb&jimas apibudinti bei kalbéti apie pasaulio tauty kult@irinj savituma ir
palyginti su gimtosios Salies kultira. PU programose (2014, 2022) numatyta, kad
1§ pradziy vyksta Lietuvos etninés kultiiros, tautos, Salies kultiiros pazinimas, taciau
atnaujintoje programoje pazinimas pleciamas iki Europos ir pasaulio kulttiros pazini-
mo. Pazymétina, kad PU programoje (2022) kulturing kompetencijg sudaro kultiirinis
iSprusimas, kultiiriné raiska ir kultiirinis sgmoningumas, t. y., 5-6 mety vaikai arti-
miausios aplinkos kulttiros reiSkinius turi lyginti su kity Saliy kultiiros reiskiniais; da-
lyvauti kult@iriniuose procesuose; apmastyti ir kritiSkai vertinti jvairius kultiiros reis-
kinius; apibtidinti savo kultiirg ir kuo ji skiriasi nuo kity kultiiry, Zmoniy ar tradicijy,
su kuriomis yra susidare; iSskirti kultriniy reiskiniy panasumus ir skirtumus (Kom-
petencijy raidos aprasas, 2022). Minétuose dokumentuose pazinimo kompetencija
siejama su geb¢jimu naudotis iSmaniosiomis technologijomis (skaitmeniné, kiirybis-
kumo, komunikavimo kompetencijos), kurios naudingos ieSkant naujos informacijos,
tyrinéjant aplinka, zaidziant Zaidimus, bendraujant ir bendradarbiaujant ir pan.

GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015, p. 31) apibrézta socialiné
emociné kompetencija, kuri Priesmokyklinio ugdymo bendrosiose programose papil-
doma sveikatos ir sveikos gyvensenos kompetencijomis (Zr. 3 lentelé).

Socialing, emocing kompetencija nusako gebéjimai suvokti savo vieta pasaulyje,
uzmegzti ir palaikyti tarpasmeninius santykius su aplinkiniais, suvokti savo priklau-
symg pasaulio Zzmoniy bendruomenei, apibiidinti socialiniy Zzmoniy grupiy bendru-
mus ir skirtumus, suprasti, jog kiekvienas Zmogus turi savo teises ir atsakomybes.
Ankstesnéje PU programoje (2014) socialiné kompetencija apima vaiko santyki su
savimi, bendraamziais, suaugusiais, gamtine, socialine ir kultdirine aplinka ir pan. Sio-
je Programoje atskirai apibrézta sveikatos kompetencija, kuri apima teigiamg saves
vertinima, emocijy suvokima, jausmy ir nuotaiky raiska. Atnaujintoje PU programoje
(2022) numatyta integruota socialiné, emociné ir sveikos gyvensenos kompetencija,
nusakanti vaiko savimonés gebéjimus, savo vietos Seimoje, ugdymo jstaigos bendruo-
mengje, pasaulyje suvokima, socialing atsakomybe, iStekliy tausojimg ir atsakomybe
uz savo veiksmus, pan. (Kompetencijy raidos aprasas, 2022).
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3 lentele. Priesmokyklinio amziaus vaiky kompetencijos ugdytinos socialinéje,

emocingje srityje

Priesmokyklinio ugdy-
mo bendroji programa
(2014, p. 10-12)

Global Citizenship Education:
Topics and Leaning Objectives
(UNESCO, 2015, p. 31)

Priesmokyklinio ugdymo ben-
droji programa (2022, p. 5)

SOCIALINE, EMOCINE UGDYMO SRITIS

Socialiné kompetencija:
- santykis su savimi,
bendraamziais, suaugu-
siais, gamtine, socialine
ir kultdrine aplinka

Sveikatos kompetencija
- teigiamas saves ver-

Socialiné emociné kompetencija:

- geb¢jimas suvokti savo vieta pa-
saulyje;

- gebéjimas uzmegzti ir palaikyti po-
zityvius tarpasmeninius santykius su
aplinkiniais;

- gebéjimas suvokti, jog priklauso
pasaulio zmoniy bendruomenei,

Socialiné, emociné ir sveikos
gyvensenos kompetencija:

tal asmens savimoné ir savitvarda,
socialinis sgmoningumas, tar-
pusavio santykiy kiirimo gebéjimai,
atsakingas sprendimy pri¢émimas ir
asmens ripinimasis fizine ir psich-
ine sveikata.

nusakyti socialiniy zmoniy grupiy
skirtumus;

- geb¢jimas pamatyti ir kalbéti apie
zmoniy bendruma, skirtinguma;

- gebéjimas suprasti, kad kiekvienas
zmogus turi savo teises ir atsakomy-
bes

tinimas;

- emocijy suvokimas ir
jausmy bei nuotaiky
atpazinimas ir raiska;

- mokéjimas nusiraminti

GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015, p. 31) socialinés, emoci-
nés kompetencijos bei Lietuvos programose apibréztos kompetencijos panasios tuo,
jog priesmokyklinio amziaus vaikai turi mokytis kurti ir palaikyti santykj su savimi,
bendraamziais, suaugusiais, gamtine, socialine ir kulttrine aplinka, mokytis suvok-
ti savo vietg Seimoje, bendruomenéje ir pasaulyje, ugdytis socialing atsakomybe ir
gebéjimg tausoti isteklius. Sie dokumenty teiginiai siejasi su globalaus pilietiskumo
ugdymu. Analizuoti dokumentai socialinés, emocinés kompetencijos aspektu skiriasi
tuo, kad GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015, p. 31) nuostata apie
vaiko suvokimg ir priklausyma pasaulio Zmoniy bendruomenei, tiesiogiai neatliepia
Lietuvos programy nuostaty.

Trecioji kompetencija, numatyta GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO,
2015, p.31) yra elgsenos kompetencija, kuri sietina su PrieSmokyklinio ugdymo ben-
drojoje programoje (2022) aprasSyta pilietiSkumo kompetencija (zr. 4 lentelé).
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4 lentele. Priesmokyklinio amziaus vaiky kompetencijos ugdytinos elgsenos srityje

Global Citizenship Education: Topics and Lean-
ing Objectives (UNESCO, 2015, p. 31)

PrieSmokyklinio ugdymo bendroji programa
(2022, p. 5)

ELGSENOS UGDYMO SRITIS

Elgsenos kompetencija:

- gebéjimas ieskoti galimybiy/blidy, kaip prisidéti
prie pasaulio zmoniy bendruomenés gerovés kiirimo;
- geb¢jimas kalbéti ir suprasti savo socialiai atsa-
kinga elgsena bei poelgius, atsakingai elgtis kity
zmoniy ir planetos atzvilgiu;

PilietiSkumo kompetencija:

tai pilietinis tapatumas ir pilietiné galia, grista
vertybémis, nuostatomis, ziniomis ir praktinio
veikimo gebé¢jimais, jgalinanciais kartu su kitais
atsakingai kurti demokratiskg visuomeneg, stiprinti
Lietuvos valstybinguma.

- dalyvavimas socialinése, pilietinése veiklose,
akcijose, iniciatyvose;

geb¢jimas kalbéti ir suprasti socialiai atsakingos
elgsenos svarbg ir teikiama nauda bei formuotis
socialiai atsakingo elgsenos modelius.

Elgsenos kompetencija nusako gebéjima ieskoti biidy prisidéti prie pasaulio Zzmo-
niy bendruomenés gerovés kiirimo, suprasti ir atsakingai elgtis kity zmoniy ir plane-
tos atzvilgiu, dalyvauti socialinése, pilietinése veiklose/akcijose/ iniciatyvose. Siame
dokumente akcentuojama pilietiSkumo svarba pasauliui, atsakomybé uz taiky sugy-
venima su aplinkiniais, uz savo veiksmus tausojant gamtinius zemés isteklius. Anks-
tesneje PU programoje (2014) pilietiSkumo kompetencija nebuvo nenumatyta. Tuo
tarpu atnaujintoje PU programoje (2022) pilietiSkumo kompetencija apibrézta gana
placiai, ji, pana$iai kaip ir GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015),
sietina su pilietiSku elgesiu, bendradarbiavimu, sugyvenimu ir sutarimu su kity tauty
atstovais, socialine atsakomybe ir dalyvavimu pilietinése veiklose. PilietiSkumo kom-
petencija apima pilietinj tapatuma ir pilieting galia, t. y. gebéjima paaiskinti piliecio
teises ir pareigas, prisiimti atsakomybe uz valstybés kiirima ir valstybingumo stipri-
nimg tarptautingje bendruomenéje, biiti atviram kintan¢iam pilietiSkumo supratimui,
suvokti pilietinés visuomenes vertybes (teise, pagarba ir pan.), pilietinés galios esme
ir prasme, siekti Lietuvoje gyvenanciy tauty sutarimo ir rodyti pagarbg kitoms tau-
toms, jy kultiirai ir tradicijoms, ugdytis pilieting atsakomybe dalyvaujant mokytojy
inicijuotose pilietinése, kiirybinése, projektinése veiklose (kiirybiné kompetencija).
Pilietiskumo kompetencijos apibréztyje pagarba Zzmogaus teiséms ir laisvéms siejama
su geb¢jimu gerbti kito nuomong ir kitokig pilieting pozicijg, imtis veiksmy, kai pa-
zeidziamos asmeninés arba kito asmens teisés, suvarzomos laisvés; o gyvenimas ben-
druomengje siejamas su geb¢jimu jausti socialing atsakomybe dél savo veiksmuy, kurti
darnig sociokulttring, ekologing aplinka, jsitraukti i bendruomenés gyvenima, tirti
problemas, jgyvendinti iniciatyvas ir pozityvius pokyc¢ius bendruomenéje, bendradar-
biauti su draugais atliekant bendras veiklas (Kompetencijy raidos aprasas, 2022).
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Visuose lyginamuose dokumentuose atskleidziamas pilietiSkumo kompetencijos
aktualumas. GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015) pilietiSkumas
siejamas su pasaulio zmoniy bendruomenés gerovés kiirimu, atsakinga elgsena kity
zmoniy ir planetos atzvilgiu, su dalyvavimu socialinése, pilietinése veiklose/akcijose/
iniciatyvose. Atnaujintoje PU programoje (2022) pilietiSkumo kompetencija siejama
su pilietiniu tapatumu ir pilietine galia. Numatyta, kad prieSmokykliniame amZiuje vai-
kai gali mokytis siekti Lietuvoje gyvenanciy tauty sutarimo ir rodyti pagarba kitoms
tautoms, jy kulttrai, suvokti pilietinés visuomenés vertybes (teis¢, pagarba ir pan.),
ugdytis pilieting atsakomybe, dalyvaujant mokytojy inicijuotose pilietinése veiklose,
ir socialing atsakomybe, kuriant darnig sociokultiiring, ekologing aplinka. Globalaus
pilietiSkumo ugdymo atzvilgiu svarbi PU programos (2022) nuostata apie atvirumag
kintanc¢iam pilietiSkumo supratimui. Tai reiskia, kad prieSmokyklinio amziaus vaikai
gali suprasti ne tik nacionalinio, bet ir globalaus pilietiSkumo svarbg ir jj ugdytis.

GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015, p. 31) ir PU programose
(2014, 2022) numatyty ugdytiny kompetencijy palyginimas atskleidé, kad prieSmoky-
klinj ugdyma reglamentuojanciuose Lietuvos dokumentuose globalaus pilietiskumo
ugdymas néra numatytas, ta¢iau kompetencijy apibréztyse jzvelgiamos kai kurios jo
apraiskos: prieSmokykliniame amziuje vaikai turi mokytis suprasti savo vietg artimoje
aplinkoje ir pasaulyje; pazinti artimg aplinkg ir pasaulj, suvokti Zzmonijos kultliring
patirtj, visuomeninio ugdymo reiskinius ir vertinti moralines, socialines, ekologines
poky¢iy pasekmes, formuotis problemy sprendimo ir kritinio mastymo jgiidzius. Ar-
timos aplinkos kultiiros pazinimas Siame amziuje pleciamas iki Europos ir pasaulio
kultiiros pazinimo, vaikai mokosi lyginti savo kultiiros su kity Saliy kulttiros reiski-
nius, pamatyti jy panaSumus ir skirtybes, apibiidinti jvairias socialines Zzmoniy grupes
ir kalbéti apie zmoniy teises bei pareigas. Priesmokykliniame amziuje vaikai mokosi
kalbéti apie pilietiSkuma ir suprasti savo, kaip pilie¢io vaidmenj ir svarbg pasaulyje,
ugdytis pilietiSka, socialiai atsakingg elgesj, kurti darnia sociokultiiring, ekologine
aplinka, jsitraukti (patys arba mokytojy paskatinti)  bendruomenés gyvenimg ir pilie-
tines veiklas, jgyvendinti iniciatyvas ir pozityvius pokycius bendruomenéje.

Apibendrinant teigtina, jog PU programoje (2014) numatytos kompetencijos labiau
siejasi su ugdytiniy tautinio ir kultiirinio tapatumo formavimu, su artimiausios gam-
tinés, socialinés ir kulttirinés aplinkos pazinimu. Atnaujintoje PU programoje (2022)
pateiktos kompetencijos siejasi su ne tik su vaikui artima aplinka, priklausymu vietos
bendruomenei bei gimtosios Salies pazinimu, bet vaiky Zinios ir pazinimo ribos praple-
¢iamos kalbant ir apie kitas pasaulio Salis, skatinant vaikus pazinti kulttiry skirtybes,
prisidéti prie gamtiniy iStekliy tausojimo, dalyvauti visuomeninése pilietinése veiklose.

Lyginant dokumentus pilietiskumo kompetencijos aspektu, nejzvelgiama sgsa-
jy tarp GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015) bei PU programoje
(2014) rekomenduojamo pilietinio ir globalaus tapatumo formavimo, nes PU pro-
gramoje (2014) pilietiSkumo kompetencijos ugdymas néra numatytas. 2014 mety
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programoje teigiama, jog prieSmokyklinio amziaus vaikas susipaZzjsta su savo arti-
miausia aplinka, akcentuojama pilietiSkumo svarba vietos bendruomenei, tuo tarpu
globalus pilietifkumas ir jo svarba pasaulio zmoniy bendruomenei neminimi. Sioje
programoje per mazai démesio skiriama pasaulio pazinimui bei savo vietos pasaulyje
suvokimui. 2022 metais atnaujintoje PU programoje jau minima pilietiSkumo kompe-
tencija, grindziama Siuolaikinei visuomenei svarbiomis vertybémis — Zmogaus teisés,
pagarba ir pilietiné galia, kuriy internalizacija skatina pagal savo galias prisidéti prie
Lietuvos valstybingumo tarptautinéje bendruomenéje stiprinimo, prie atsakingo de-
mokratinés visuomenés kiirimo. [zvelgiama, jog PU programoje (2022) pilietisSkumo
kompetencijos ugdymas siejamas su nacionaliniu pilietiniu tapatumu ir pilietine galia,
akcentuojama pasaulio zmoniy bendruomené, atsakinga elgsena kity zmoniy ir pla-
netos atzvilgiu, dalyvavimas socialinése, pilietinése veiklose/akcijose/ iniciatyvose
prisidedant prie pasaulio zmoniy bendruomenés gerovés kiirimo.

1.3.3. PrieSmokyklinio amzZiaus vaiky pilietiSkumo ugdymo turinys ir jo
sasajos su globalaus pilietiSkumo ugdymu

Siame disertacinio darbo poskyryje globalaus pilietiskumo ugdymo turinys, api-
bréztas GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015), lyginamas su PU
programose (2014, 2022) numatytu prieSmokyklinio ugdymo turiniu, siekiant pasta-
ruosiuose dokumentuose atskleisti sasajas su globalaus pilietiSkumo ugdymu.

GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015) ugdymo turinys pateikia-
mas pagal tris sritis: pazinimo, socialiné emociné ir elgsenos (zr. 3 pav.).

UGDYMO TURINIO JGYVENDINIMO SRITYS
GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015)

N ~ N

Pazinimo Socialing, emociné Elgsenos

3 pav. Ugdymo turinio igyvendinimo sritys (sudaryta autorés, remiantis UNESCO, 2015)

Pazinimo sritis skirta padéti prieSmokyklinio amziaus vaikui jgyti ziniy, tobulinti
suvokima apie artimiausios aplinkos, regiono, Salies ir pasaulio problemas, tarpusavio
ry§j tarp skirtingy 3aliy ir jy gyventojy. Sioje ugdymo srityje rekomenduojama, kad
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vaikas konstruotysi zinias apie artima aplinka, Salj, pasaul;j ir jo struktiiras. Gairése nu-
matoma, jog socialiné, emociné ugdymo sritis skirta padéti priesmokyklinio amziaus
vaikui suvokti savo priklausymg zmonijai (platesnei bendruomenei), skleisti vertybes
ir dalintis atsakomybémis, ugdytis empatijg ir solidaruma, rodyti pagarba zmoniy,
kultiry skirtumams ir jvairovei. Sioje ugdymo srityje numatoma, jog vaikas formuo-
jasi vertybes, pozitirj, socialinius jgiidzius, biitinus darniam psichosocialiniam vysty-
muisi, ugdosi socialing atsakomybe, gebéjima gyventi/sugyventi su kitais zmonémis,
rodyti jiems pagarbg. Remiantis globalaus pilietiSkumo ugdymo gairémis, teigiama,
jog elgsenos ugdymo sritis yra skirta padéti vaikui atpazinti vietos, Salies ir pasaulio
(globalias) problemas, mokytis atsakingai veikti artimiausioje aplinkoje, savo salyje
ir pasaulyje, jsitraukti j visuomenines pilietines veiklas, padedancias uztikrinti taiky
ir (ekologiskai) saugy gyvenima pasaulyje (UNESCO, 2015, p. 15). GCE: Topics and
Leaning Objectives (UNESCO, 2015) apibréztame ugdymo turinyje rekoemnduoja-
ma globalaus pilietiSkumo ugdyma pradéti nuo prieSmokyklinio amziaus vaiko saves
suvokimo ir §ig sritj plésti, kalbant apie vaiko tapatinimasi su Seima, ugdymo jstaiga,
bendruomene, $alimi ir pasauliu.

GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015, p. 43) ugdymo turinyje
i$skirtos teminés sritys bei kiekvienai sriciai aktualios sgvokos, su kuriomis supa-
zindinami prieSmokyklinio amziaus vaikai, ugdant globaly pilietiSkuma. (UNESCO,
2015, p. 43) (zr. 5 lentelg).

Kitaip nei GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015, p. 43), PU pro-
gramoje (2014) ugdymo turinys siejamas su ugdomomis priesmokyklinio amziaus
vaiko kompetencijomis — socialine, sveikatos, pazinimo, komunikavimo ir menine.
Dokumente nurodoma, kad socialinés kompetencijos ugdymas apima tarpusavy-
je glaudziai susijusias sritis: vaiko santykis su paciu savimi (savivoka, saviverté ir
saviugda), santykiai su bendraamziais, santykiai su suaugusiaisiais (Seimos nariais,
priesmokyklinio ugdymo pedagogu ir kt.) ir santykiai su gamtine, socialine, kulttirine
aplinka, vaikas domisi Lietuvoje gyvenanciais jvairiy kultiiry atstovais, nusako pana-
Sumus ir skirtumus. Sveikatos kompetencijos ugdymo sritis apima psichikos sveikatg
(emocijos), socialing sveikatg, asmens ir aplinkos $vara. Pazinimo kompetencijos ug-
dymo sritis skirta suzadinti vaiko doméjimasi aplinka, kurioje gyvena, ugdyti gebéji-
mga stebéti aplinkos pokycius, ieSkoti jy priezasciy, konstruotis Zinias, reflektuoti jas ir
kurybiskai taikyti, elgtis atsakingai, saugoti gamta, taupyti gamtos isteklius (PU pro-
grama, 2014). Komunikavimo kompetencijos ugdymo srityje vaikas mokosi pasakoti,
apibudinti, diskutuoti ir t.t., suzino, kaip naujosios technologijos padeda bendrauti,
kad yra lietuviy kalba ir kitos kalbos, kaip gali reiksti savo i§gyvenimus, patirtj, mintis
(piesiniais, zenklais, raidémis, simboliais ir kt.), mokosi suprasti skaitymo ir raSymo
svarbg jdomiy dalyky pazinimui, keliavimui ir pan. (PU programa, 2014). Meninés
kompetencijos ugdymo sritis apima dail¢ ir kitas vaizduojamojo meno rusis, meno
rusiy priemones (piestukai, akvarelé, molis, skaitmeninés technologijos ir kt.), kurios
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padeda vaikui patirti dziaugsma, kuriant su kitais drauge (plakata, koliaza, instaliacija
ar pan.). Sokyje vaikas mokosi pavaizduoti zmones, gyviinus, pasaky veikéjus, gam-
tos reiskinius ir kt., iSreiksti nuotaikg ir jausmus. PrieSmokykliniame amziuje vaikas
domisi kity tauty Sokiais, supranta jy skirtumus ir t.t. (PU programa, 2014).

5 lentelé. Savokos, su kuriomis rekomenduojama supazindinti prieSsmokyklinio amziaus
vaikus ugdant globaly pilietiSkuma (UNESCO, 2015, p. 43)

Teminés sritys Pagrindinés savokos

Tapatybés formavimasis e Seima, bendruomené, Salis, mazumos, pats ir kiti, pasaulis;
pozitiriai, jsitikinimai, elgsena, pilietiSkumas, socialiné atsakomybé;

Artimiausia ugdytiniui e kultliry jvairové, identitetas (kolektyvinis, kulttrinis), kalba (-0s)
aplinka, Salis ir pasaulis (daugiakalbyste);

Artimiausios aplinkos ir o globalizacija, migracija;
pasaulio problemos e socialinis teisingumas, sprendimy priémimas, zodzio laisve,

taika, visuomengs gerove, atsakomybé, zmoniy teisés (vaiky
teisés, kultlirinés teisés, prigimtinés teisés, gerové (individuali ir
kolektyving);

e pasaulio skurdas, nelygybé, pabégéliai, vaiky iSnaudojimas,
netolygs iStekliai, konfliktai, prievarta, karas;
klimato kaita; ilgalaikis gamtos saugojimas ir kt.;
smurtas, uzgauliojimas, diskriminacija, prievarta ir kt.

Zmoniy tarpusavio o vertybés (rlipestis, atsidavimas, empatija, teisingumas, saziningumas,
santykiai ir pagarba vienové, nuoSirdumas, meilé, pagarba, solidarumas, tolerancija ir
jvairovei kt.);

itikinimas, bendravimas, konflikty sprendimas ir susitaikymas;
e jtraukimas, tarpkultiirinis dialogas, skirtumy suvokimas, kaita.

Isitraukimas j veiklas e atsakingo vartojimo jgiidziai, socialiné atsakomybe, socialiai atsak-
inga visuomeng;
e humanitariné pagalba, socialinis teisingumas.

PU programoje (2014) apibréztame ugdymo turinyje, lyginant ji su GCE: Topics
and Leaning Objectives (UNESCO, 2015) numatytu ugdymo turiniu, néra aiskiai
matomy globalaus pilietiSkumo ugdymo apraisky, taciau, kai kurie ugdymo turinio
aspektai yra susij¢. Pavyzdziui, ugdymo turinys apima vaiko santykj su paciu savimi
(savivoka), bendraamziais, suaugusiaisiais, gamtine, socialine, kulttirine aplinka; do-
méjimasi pasaulio tautomis ir jy kultira, panasumy ir skirtumy nusakymas; aplinkos
pokyc¢iy stebéjima, jy priezas¢iy paieska, naujy ziniy konstravima; atsakingg elgsena,
gamtos saugojima, gamtos istekliy taupyma ir pan.

Atnaujintoje PU programoje (2022) numatytos Sesios ugdymo sritys: gamtamoks-
linis, kalbinis, matematinis, meninis, sveikatos ir fizinis, visuomeninis ugdymas. Gam-
tamokslinis ugdymo turinys siejamas su gamtos reiskiniy pazinimu, tyrin¢jimais, ste-
béjimu, dalyvavimu bendrose veiklose. Vaikas domisi dangaus kiinais, atpaZjsta Zemés
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planeta ir kitas planetas, samprotauja apie objekty savybes, pozymius, juos palygina.
Mokosi suprasti zmogaus ir aplinkos derme, tausoti artimos aplinkos gamtos iSteklius,
reflektuoja Zzmogaus daromg teigiama/neigiama jtakg aplinkai ir pan. Jgyvendinant
kalbinio ugdymo turinj, vaikas pratinasi isklausyti kita, i§sako savo nuomong apie
jam aktualius dalykus (iSvykas, jsimintinus jvykius, reiskinius ir kt.). Tinkamai varto-
ja gimtaja kalba, skiria svetimos kalbos zodzius, suzino, kad pasaulyje zmonés kalba
jvairiomis kalbomis. Matematinio ugdymo turinys padeda vaikui rinkti, fiksuoti, gru-
puoti informacija, gretinti, klasifikuoti jvairius objektus, daryti iSvadas apie reiskinius
naudojantis jvairiomis priemonémis (fotokamera, piestuku, mikroskopu, IKT ir t.t.).
Meninio ugdymo turinys skirtas paskatinti vaika reflektuoti savo kiirybinius bandy-
mus, geranoriskai vertinti kity zmoniy kiirybg. Sveikatos ir fizinio ugdymo turinys
skirtas saves ir kity pazinimui, atsakingam elgesiui (PU programa, 2022).
Priesmokyklinio ugdymo turinio pokycius atskleidzia PU programos (2022) ug-
dymo turinyje numatytas visuomeninis ugdymas, apimantis penkiolika ugdymo sri-
¢iy: gyvename kartu; santykiy kiirimas ir veikimas grupéje; AS — Lietuvos pilietis;
gyvenimas tautin¢je bendruomenéje ir daugiakulttiréje aplinkoje; mes skirtingi ir tuo
turtingi; kuriame, jsigyjame ir naudojame gérybes; dovanojimas, mainai ir skolini-
mas; pinigy reikSmé ir daikty piniginé verté; darbas — asmens, Seimos ir visuomen¢s
gerovés Saltinis; miisy gyvenimo kaita; laiko tékmé ir jvykiy nuoseklumas; praeities
tyrinéjimas; misy aplinka; nutolusios vietovés ir zmogus jose; gamtinés ir Zmogaus
sukurtos aplinkos tyriné¢jimas. PU programoje (2022) numatytas ugdymo turinys néra
tikslingai fokusuotas j globalaus pilietiSkumo ugdyma, taciau lyginant su ankstesne,
2014 mety programa, §ioje programoje jZvelgiama daugiau sasajy su globalaus pilie-
tiSkumo ugdymo turiniu. Pirmiausia, tyrinédamas Seima kaip socialinj darinj, vaikas
ugdosi tolerancija; grupéje mokosi kurti ir palaikyti pozityvius santykius, dalyvauja
grupés ar ugdymo jstaigos bendruomenés veikloje, jsijungia j savanorystés ir labdaros
iniciatyvas, prisideda prie grupés gerovés. Programoje numatyta, kad prieSmokyklinio
amziaus vaikas nusako pilietinés visuomenés apraiskas artimojoje aplinkoje; gyven-
damas daugiakultiiréje aplinkoje, tyrinéja kity tauty kultiros elementus, pastebi savo
tautos kulttiros panasumus ir skirtumus nuo kity; zmoniy skirtinguma priima kaip
vertybe, mazumy ir pazeidziamy grupiy atzvilgiu demonstruoja jtrauky elgesj; ugdosi
suvokima, kas yra mano, tavo, miisy visy, formuojasi atsakingo vartojimo nuosta-
tas ir jproCius. Taip pat dokumente nurodoma, kad prieSmokyklinio amziaus vaikas
samprotauja apie darbo verte pa¢iam zmogui, jo Seimai (rlipinimasis artimaisiais), ir
platesnei visuomenei (reikalingumas kitiems), ugdosi pagarbg visiems darbams, uZzti-
krintiems asmening, Seimos ir visuomeneés gerove. Keliaudamas, tyrinédamas aplinka
ir dalindamasis kelioniy jspudziais nutolusias vietoves sieja su zmoniy gyvenimu,
veikla, aptaria kitas $alis, jy iSskirtinumg (vieta, klimatas, krastovaizdis, jsimintini
objektai, gamta (augalai ir gyviinai), Zmoniy gyvenimas ir kt.), Zmogaus kei¢iama
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aplinka, samprotauja, kaip zmoniy gyvenimas ir veikla veikia aplinkg ir kaip aplinka
veikia zmoniy veikla bei gyvenimo biida (PU programa, 2022).

4, 5, 6 paveiksluose pateikiamas GCE: Topics and Leaning Objectives (2015) ir
PU programose (2014 ir 2022) numatyto ugdymo turinio palyginimas globalaus pi-
lietisSkumo ugdymo aspektu.

Priesmokyklinio ugdymo
bendroji programa
(2014, p. 16-57)

Global Citizenship Education:
Topics and Leaning Objectives
(UNESCO, 2015, p. 31)

Priesmokyklinio ugdymo
bendroji programa

(2022, p.10-21)

\Y%

\V4

V4

PAZINIMO SRITIS

- vaiko santykis su paciu
savimi (savivoka);

- aplinkos poky¢iy
stebéjimas, jy priezaséiy
paieska;

- ziniy konstravimas,
suzinojimas apie kitas
kalbas;

- skaitymas ir raSymas
idomiy dalyky pazinimui,
keliavimui ir pan.

- artimos aplinkos, regiono,
Salies, pasaulio ir jo
struktliry pazinimas;

- tarpusavio rysys tarp
skirtingy Saliy ir jy

gyventojy

- gamtos reiskiniy
pazinimas, tyrin¢jimas;

- dalyvavimas bendrose
veiklose;

- domé¢jimasis dangaus
kiinais, Zemeés planeta,
aplinkos objekty
savybémis,

- nutolusiy vietoviy, jy
Zmoniy gyvenimo ir
veiklos pazinimas

4 pav. Priesmokyklinio ugdymo turinio pazinimo sritis globalaus pilietiSkumo ugdymo
aspektu

Pazinimo ugdymo sritis. GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015)
bei atnaujintoje PU programoje (2022) ugdymo turinyje nuosekliai prieinama prie
platesnio konteksto — pasaulio, jame gyvenanéiy tauty ir jy kultiiros pazinimo. Siuo-
se dokumentuose numatyta, kad priesmokykliniame amziuje vaikas domisi Zemés
planeta, pazjsta ne tik savo, bet ir kitas $alis, jy gyventojus, paprocius, atpazjsta skir-
tumus ir supranta juos kaip vertybe, nusako, ko galima pasimokyti i$ kity kultiry ir
kaip skleisti savaja. Ankstesneje PU programoje (2014) numatytame ugdymo turinyje
neZymias sgsajas su globalaus pilietiSkumo ugdymu atspindi tik vaiko doméjimasis
kitomis kultiiromis ir pagarba joms, neakcentuojama tolerancija socialinei, ekonomi-
nei, kultiirinei, rasinei, negaliy ir kitai jvairovei.

Pagal GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015) prieSsmokyklinia-
me amziuje pradedama su vaikais kalbéti apie artimiausios aplinkos ir globalias pro-
blemas. Pagal atnaujinta PU programg (2022) vaikas, padedamas suaugusiyjy ar
savarankiskai, mokosi tausoti savo Salies gamting aplinkg ir suprasti, kad gamtiniai
iStekliai turi biiti saugomi visoje Zzemeje. Ugdymo turinyje atsiskleidzia sasajos tarp
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artimiausios aplinkos ir globalaus pasaulio, problemy panasumai ir skirtumai, jy jtaka
savo Salyje ir pasaulyje gyvenantiems Zzmonéms, taip pat zmogaus (Siuo atveju — vai-

ko) daromai jtakai savo vietos ir pasaulio bendruomenei, jos gyvenimo gerovei.

Priesmokyklinio ugdymo
bendroji programa
(2014, p. 16-57)

Global Citizenship Education:
Topics and Leaning Objectives
(UNESCO, 2015, p. 31)

Priesmokyklinio ugdymo
bendroji programa
(2022, p. 10-21)

V4

A4

V4

SOCIALINE EMOCINE SRITIS

- santykiai su bendraamziais,
suaugusiaisiais, gamtine,
socialine, kultiirine aplinka;
- doméjimasis pasaulio
tautomis ir jy kulttra,
panaSumy ir skirtumy
nusakymas.

- suvokimas apie
priklausyma zmonijai
(platesnei bendruomenei);

- empatijos, solidarumo
vertybés, dalijimasis
atsakomybémis, pagarba
zmoniy, kulttry
skirtumams ir jvairovei;

- socialiniai jgtidziai;

- socialiné atsakomybe.

- pratinimasis iSklausyti
kita, i$sakyti savo
nuomong apie aktualius
dalykus (reiskinius,
iSvykas ir kt.;

- suzinojimas apie kitas
kalbas, bendravimas su
kitakalbiais;

- saves ir kity pazinimas;

- atsakingas elgesys,
tolerancijos ugdymasis
pozityviy santykiy grupéje
kiirimas ir palaikymas;

- gyvenimas daugiakulttiréje
aplinkoje, kultliry
panaSumy ir skirtumy
pazinimas, Zmoniy
skirtingumo kaip vertybés
pripazinimas;

- samprotavimas apie
zmoniy veiklos poveikij
aplinkai ir aplinkos
poveikj zmoniy veiklai ir
gyvenimo budui.

5 pav. Priesmokyklinio ugdymo turinio socialiné emociné sritis globalaus
pilietiSkumo ugdymo aspektu

GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015) ugdymo turinyje numa-
tyta plésti vaiko suvokimg apie priklausyma zmonijai (platesnei bendruomenei), tuo
tarpu PU programa (2022) nurodo, kad vaikas mokosi kalbéti apie save, suvokia savo
priklausymga Seimai, grupei ir savo gimtajai Saliai, plecia savo tapatybés suvokimo
ribas, mokosi suprasti savo buvima Lietuvos pilie¢iu, galin¢iu veikti daugiakultiiréje
aplinkoje, pazinti kitas tautines mazumas ir jy kultiiras, apibtidinti panasumus ir skir-
tumus. Sioje programinéje nuostatoje galima jzvelgti globalaus pilietiskumo ugdymo
apraiska. Sis ugdymo turinio aspektas 2014 mety programoje nebuvo numatytas, ap-
siribojama tik vaiko santykiu su jo artimiausia aplinka, t. y. Seima, darzeliu, gimtgja
Salimi.
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GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015) ir atnaujintos PU progra-
mos (2022) ugdymo turinys orientuojamas j vaiko bendruomeniy skirtumy pazinima,
zmoniy poreikius ir teises, jy gyvenimo biidg ir zmonijos gerove, taip pat | vaiky
motyvavima biiti socialiai atsakingais, prisidéti prie juos supancio pasaulio gerinimo.
Ugdymo turinys jgyvendinamas mokant vaikus suprasti savo artimg aplinka ir kaip
ji siejasi su kity vaiky aplinka, kaip uzmegzti santykius su kitais vaikais bei suaugu-
siais, kontroliuoti savo elgesj ir laikytis socialiniy normy namuose, darzelio grupéje,
kitose vieSose vietose. Siuose abiejuose dokumentuose akcentuojamos empatijos ir
solidarumo vertybés, pagarba Zzmoniy, kulttiry skirtumams ir jvairovei ir kt. Visuose
trijuose dokumentuose numatyta, kad socialin¢je emocinéje ugdymo srityje vaikas
turi ugdytis pagarba kitiems, gerbti kity norus ir nuomong, toleruoti kitokig nuomong,
pazinti savo ir kity emocijas, pasitilyti savo pagalbg ir paprasyti pagalbos, bendrauti,
bendradarbiauti ir riipintis kitais.

Priesmokyklinio ugdymo
bendroji programa

Global Citizenship Education:
Topics and Leaning Objectives

Priesmokyklinio ugdymo
bendroji programa

(2014, p. 16-57)

(UNESCO, 2015, p. 31)

(2022, p. 10-21)

4

4

NS

ELGSENOS SRITIS

- atsakinga elgsena su
kitais, gamtos saugojimas,
gamtos istekliy taupymas.

- vietos, $alies ir pasaulio
(globaliy) problemy
atpazinimas;

- atsakingas veikimas
artimiausioje aplinkoje,
savo Salyje ir pasaulyje;

- dalyvavimas
visuomeninése pilietinése
veiklose dél taikaus ir
(ekologiskai) saugaus
gyvenimo pasaulyje.

- dalyvavimas ugdymo
istaigos bendruomenés
veikloje, jsijungimas i
savanorystés ir labdaros
iniciatyvas;

- pilietinés visuomenés
apraiSky artimojoje
aplinkoje nusakymas;

- atsakingo vartojimo
nuostaty ir jproc¢iy
formavimas;

- gamtos istekliy tausojimas.

6 pav. Priesmokyklinio ugdymo turinio elgsenos sritis globalaus pilietiSkumo ugdymo
aspektu.

Elgsenos ugdymo sritis. GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015)
PU programos (2014) ir atnaujintos PU programos (2022) ugdymo turinyje numa-
tyta, kad vaikas mokosi atskirti tinkamg ir netinkama elgesj, aptaria elgesio taisy-
kles ir jy laikosi, bendradarbiauja su kitais bendrose veiklose, gerbia kito nuomong,
iesko visiems tinkamo sprendimo, puoseléja pagarbos, draugystes ir kitas vertybes.
PU programoje (2022) apibréztu visuomeninio ugdymo turiniu sickiama ugdyti vaiko
elgseng tautinéje bendruomenéje ir daugiakultiirinéje aplinkoje, mokyti suprasti savo
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indélj bendruomenéje, dalyvauti ugdymo jstaigos bendruomenés veikloje, isijungti i
savanoryste, labdaros akcijas ir teikti pagalba, suprasti, kokia aplinka yra saugi mums,
jums ir jiems.

GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015) PU programos (2014) ir
atnaujintos PU programos (2022) ugdymo turinyje numatyta ugdyti vaiko gebéjima
suprasti pilietinés visuomenés apraiskas, tik gairése akcentuojamas globalaus pasaulio
kontekstas, o PU programoje (2014) artimoji vaikui aplinka. Sio amziaus vaikas mo-
kosi atpazinti zmoniy skirtybes ir jas priimti, pavyzdziui, zaisdamas, spontaniskai ben-
draudamas ir bendradarbiaudamas vaikas gali jsitraukti j veiklas su skirtingy ypatybiy
(rasiniy, tautiniy, socialiniy ir kt.) turin¢iais bendraamziais, palaikyti pozityvius san-
tykius, laikytis susitarimy, su kitais elgtis tinkamai ir pagarbiai (PU programa, 2022).

GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015) ir atnaujintoje PU progra-
moje (2022) numatyta, kad prieSmokyklinio amziaus vaikas samprotauja apie gamti-
nius iSteklius, ugdosi atsakingo vartojimo nuostatas ir jprocius, ieSko aplinkos apsau-
gos problemy sprendimy (atsakingas vartojimas, iStekliy saugojimas, gamtos apsauga
ir pan.), mokosi kurti sau ir kitiems saugig bei tvarig aplinkg (namai, ugdymo jstaiga,
bendruomené, 3alis, pasaulis). Siuose dokumentuose numatytas priesmokyklinio am-
ziaus vaiko skatinimas dalyvauti ugdymo jstaigos bendruomenés veikloje, ugdytis
pilieting atsakomybe, kurti santykj su artima aplinka, savo Salimi ir pasauliu, suprasti
zmoniy veiklos poveikj gamtai, jos iStekliams ir ugdytis nuostatas juos tausoti.

Apibendrinant teigiama, kad atlikus lyginamaja dokumenty analizg, pastebéta, jog
globalaus pilietiSkumo ir prieSmokyklinio ugdymo turinys apzvelgtuose dokumentuose
pateikiamas skirtingai. GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015) globa-
laus pilietiSkumo ugdymo turinys skiriamas j tris ugdymo sritis: pazintiné, socialiné-
emocing ir elgsenos, o PU programose (2014, 2022) turinys pateikiamas atsizvelgiant
] aptariamas kompetencijas. PU programos (2022) ugdymo turinyje, kitaip nei 2014
mety programoje, akcentuojamas platesnis nei tik artimos aplinkos, bet ir pasaulio pa-
zinimas, Zemés planetos, jos gyventojy ir jy kultliry pazinimas, tolerancija socialinei,
kulttirinei, rasinei, negaliy jvairovei. Nagrinétuose dokumentuose pastebima, jog pries-
mokyklinio amziaus vaikas mokomas pazinti artimiausios aplinkos problemas ir susieti
jas su globaliomis problemomis, tausoti savo Salies gamting aplinkg ir suprasti, kad
gamtiniai iStekliai turi buti saugomi visoje Zemeéje. Programy ugdymo turiniuose, iSsky-
rus 2014 mety PU programg numatyta, kad vaikas turi plésti savo tapatybés suvokimo
ribas, mokytis suprasti savo buvima Lietuvos pilieciu, galiniu gyventi daugiakulturéje
aplinkoje. Vaikas turi mokytis suvokti savo indélj j visuomenés gyvenimo gerove, ug-
dytis empatija ir solidaruma, pagarba zmoniy skirtybéms, skatinamas dalyvauti ugdymo
istaigos bendruomenés veikloje, savanorystés ir labdaros akcijose, palaikyti pozityvius
santykius, pasitilyti savo pagalba, riipintis kitais. Visas prieSmokyklinio ugdymo turinys
padeda formuoti vaiko atsakingo vartojimo nuostatas ir jpro€ius, spresti aplinkos apsau-
gos problemas, kurti sau ir kitiems saugig aplinka.
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1.3.4. PrieSmokyklinio amZiaus vaiky ugdymo metodai globalaus
pilietiSkumo ugdymo aspektu

Siame disertacinio darbo poskyryje apzvelgiami priesmokyklinio amzZiaus vaiky ug-
dymo programose rekomenduojami metodai analizuojami globalaus pilietiSkumo ugdymo
aspektu. GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015), PU programoje (2014)
bei atnaujintoje PU programoje (2022) apzvelgiami rekomenduotini ugdymo metodai, su-
kuriantys jdomia, aktualia, prasminga ugdomaja veikla, kurios metu formuojama pasaulio
piliecio tapatybé, sudaromos galimybés plésti pazinimo ribas, formuoti pasaulio zmoniy
bendruomenei aktualias vertybes, kuriomis vaikai vadovautysi savo veikloje bei stiprinty
motyvacija prisidéti prie pasaulio zmoniy bendruomenés geroves kiirimo (zr. 7 pav.)

Global Citizenship Education:
Topics and Leaning Objectives
(UNESCO, 2015)

N N N

Priesmokyklinio ugdymo
bendroji programa (2014)

Priesmokyklinio ugdymo
bendroji programa (2022)

UGDYMO METODAI
Refleksija . Reﬂeksija
Interpretacija 1> Patir¢iy apmastymas
Bendraamziy griztamasis
rysys
Saves (jsi)vertinimas
Projektai Patirtinis mokymasis
Bandymai |4
Tyrin¢jimas
Ekspverimentai ™ Stebéjimai
[3vykos Projektai
Ekskursijos Pilietinés akcijos
Zaidimai Zaidimai

Veikimas kome}ndoje Darbas komandoje
. Mokymasis ) Bendradarbiavimas
Grupinis darbas Be bendradarbiaujant
Technologijy naudojimas | 1% Technologijy naudojimas ] Technologijy naudojimas

7 pav. Ugdymo programose rekomenduojami ugdymo metodai, aktualis globalaus
pilietiSkumo ugdymui
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GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015) apibrézta bendro darbo
veiklos forma, aptariami tokie metodai kaip mokymasis bendradarbiaujant, refleksi-
ja, saves vertinimas, bendraamziy teikiamas griztamasis rysys, steb¢jimai, projektai,
technologijy naudojimas. Taikant $iuos metodus, siekiama padéti prieSmokyklinio
amziaus vaikams pazinti ne tik artima, bet ir tolimesne aplinka, mokytis uzmegzti ry-
Sius su bendraamziais, lengviau pasidalinti savo jZvalgomis apie pasaulj ir jame vyks-
tancius reiskinius, stiprintis motyvacija pazinti globaly pasaulj, stiprintis motyvacija
ir formuotis naujas nuostatas bei elgseng. PabréZziama mokéjimo mokytis ir veikti
komandoje nauda bendruomeniskumo ugdymui (UNESCO, 2015, p. 51). Paminéti
metodai patraukliis vaikams, nes stiprina jy kiirybiskuma bei loginj, socialinj-emocinj
mastyma, skatina ugdytis pilietiSkuma. Vaiky jsivertinimas, savo patiréiy apmastymai
ir dalijimasis su kitais padeda konstruotis naujas zinias, pademonstruoti kaip formuo-
jasi/transformuojasi jy pasaulio matymas, kaip prapleciamos ,,artimiausios* aplinkos
matymas ir kaip suvokiami, mazinami egzistuojantys skirtumai, kai nebeisskiriami
pasaulyje esantys kiti. Bendraamziy grjztamasis rysys gali padéti formuotis gebéjimui
iSklausyti kitus, aiskiai perteikti savo mintis, gerbti kito nuomon¢ (UNESCO, 2015).

Pagal PU programg (2014) ir atnaujintg PU programg (2022), ugdomoji veikla
vykdoma rengiant projektus, organizuojant tyringjimus, eksperimentavimo veiklas, is-
vykas, ekskursijas, zaidimus, atliekant kiirybines uzduotis. Vaiky informacijos rinkimo
biidai — jutimai, bandymai, eksperimentai. Ne maziau svarbiis yra refleksija, interpre-
tacija, kiirybiskas taikymas. Taikant tokius ugdymo metodus, vaikas skatinamas ieskoti
atsakymy i iskilusius probleminius klausimus, priimti sprendimus, juos jgyvendinti.
Lyginant priesmokyklinio amziaus vaiky ugdymo metodus globalaus pilietiSkumo ug-
dymo aspektu, daugelis jy yra panasiis — projektai, stebéjimas, zaidimai, kiirybinés
uzduotys, refleksija, darbas grupése, informacinés komunikacinés technologijos. Ska-
tinant prieSmokyklinio amziaus vaikus ugdytis globaly pilietiSkuma, prasminga taikyti
vaiko jsivertinimo, bendraamziy teikiamo griZztamojo rysio, Zaismiy metodus.

GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015), PU programoje (2014) ir
atnaujintoje PU programoje (2022) démesys skiriamas informaciniy komunikaciniy
technologijy (IKT) taikymui. Siy priemoniy nauda jzvelgiama ie§kant informacijos
apie tiriamg reiskinj ar objekta, ja sisteminant, interpretuojant bei pasidalijant su ki-
tais. Zaisdami, dalyvaudami formaliose veiklose, vaikai mokosi atsakingai, saugiai
ir etiSkai naudotis skaitmeniniais jrenginiais, jrankiais, technologijomis ir bendrau-
ti skaitmeninéje erdvéje. Naudodamiesi prieinamomis technologijomis (plansetiniu
kompiuteriu, iSmaniuoju telefonu, interaktyviu ekranu, programélémis ir pan.), vaikai
perzitri skaitmeninj turinj, ieSko informacijos, piesia, kuria, zaidzia ugdomuosius zai-
dimus, tyringja (pvz., Zemélapj, artimosios aplinkos ir pasaulio objektus bei reiski-
nius), iSbando technologijas bendravimui, bendradarbiavimui, dalinasi bendravimo
patirtimi. Analizuojamuose dokumentuose pazymima, kad IKT pagreitina bendravi-
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mo procesa, informacijos paieska bei suteikia galimybe pritaikyti naujai susikonstruo-
tas zinias jvairiose ugdymosi ir kasdieninése situacijose.

PU programoje (2022) numatyta, jog ugdomyjy uzsiémimy metu taikomas patir-
tinis mokymasis, kai dalyvaudamas kasdienése situacijose bei pilietinése veiklose/
akcijose/iniciatyvose ugdytinis tyrinéja kitas Salis, jose gyvenancius ar atvykusius
zmones, skaitydamas ar klausydamas pasaky, pasakojimy apie keliones, zitiréedamas
filmus aptaria kitas Salis, jy iSskirtinumg (vieta, klimatas, krastovaizdis, jsimintini
objektai, gamta (augalai ir gyviinai), zmoniy gyvenimas ir kt.), Zmoniy gyvenima
skirtingose aplinkose, aplinkos puoseléjimg ir Zzmogaus keic¢iamg aplinkg. Dokumente
nurodoma, kad zaisdamas, veikdamas drauge su kitais, bendradarbiaudamas vaikas
tyrinéja Lietuvos zZemélapius, aptaria Salis, miestus, ryskiausius geografinius objek-
tus, paprasciausius sutartinius zenklus (zemé, jiira, miestai, Saliy sienos ir pan.); rink-
damas informacijg apie artimas ar tolimas pasaulio vietoves, jvairius objektus, vaikas
mokosi naudotis jvairiais informacijos Saltiniais (stebéjimu, zinynais, Zemélapiais,
internetu ir kitomis iSmaniosiomis technologijomis).

Apibendrinant, GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015), PU
programoje (2014) ir atnaujintoje PU programoje (2022) numatyti ugdymo meto-
dai — IKT, refleksija, interpretacija, bendraamziy grjztamasis rysys, saves vertinimas,
pilietinés veiklos/akcijos, projektai ir kt., sukuria patrauklia ugdomaja aplinka, nes jy
pagalba stiprinamas vaiky kiirybiskumas, loginis, socialinis-emocinis, kritinis masty-
mas, padedantis pazinti pasaulj, kalbéti apie savo vietg ir vaidmenj pasaulio konteks-
te. Vaiky jsivertinimas, bendraamziy patir¢iy apmastymai padeda formuotis individu-
aly pasaulio matyma, pazinti egzistuojancias zmoniy skirtybes ir pan. Bendraamziy
griztamasis rySys padeda formuotis gebéjima isklausyti kitus, aiskiai perteikti savo
mintis, gerbti ir atsizvelgti j kito nuomong, pajusti bendryste ir mokytis veikti kartu
taikios ir saugios aplinkos labui.

64



11.

Tyrimo epistemologija ir metodologija

Siame disertacinio darbo skyriuje pagrindziamas ir pristatomas empirinis tyrimas,
jo epistemologija ir metodologija. Tolimesniuose poskyriuose apraSoma tyrimo vieta
ir dalyviai bei tyrimo nuoseklumas, aptariami duomeny rinkimo metodai, apraSomas
tyréjos vaidmuo bei tyrimo duomeny analizés procesas; aptariamas tyrimo patikimu-
mas, validumas bei etika.

2.1. Tyrimo vieta ir dalyviai

Tyrimg pradéjau 2021 metais, taciau, dél tuo metu vis dar tebesitesianciy
COVID-19 pandemijos apribojimy, negaléjau patekti j jokig ugdymo jstaiga. Pradéjau
aktyviai ieskoti, kokia Klaipédos mieste esanti ugdymo jstaiga, galéty mane priimti
vykdyti tyrima. Po kurio laiko vienos ugdymo jstaigos direktoré sutiko mane priimti
ir dalyvauti mano organizuotame tyrime.

Tai Siuolaikiska ir atvira naujovéms miesto savivaldybés biudzetiné vaiky ugdymo
jstaiga, deklaruojanti, kad siekia kurti sglygas, padedancias vaikui tenkinti prigim-
tinius, kultiros, etninius, socialinius, pazintinius poreikius (Istaigos Ikimokyklinio
ugdymo programa, 2018). [staigos pedagoginiame darbe derinamos demokratijos, tar-
pusavio santykiy vertybés, teikiamas prioritetas meninei veiklai, vaiky saviraiSkai bei
sveiko gyvenimo biido ugdymui (Istaigos prioritetai, 2024).
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Istaigos pagrindiné veikla — ikimokyklinio ir prieSmokyklinio amziaus vaiky ug-
dymas. 2022-09-01 duomenimis ugdyti 204 vaikai (164 ikimokyklinio, 40 prieSmo-
kyklinio amziaus). Veiké 11 grupiy (9 ikimokyklinio amziaus, i$ jy 3 lopSelio grupés ir
2 priesmokyklinio ugdymo grupés). Dirbo 53 darbuotojai (i$ jy 28 etato pedagoginiy
pareigybiy) (Istaigos veiklos ataskaita, 2022). Ugdymo jstaigos tinklalapyje patei-
kiama informacija apie ugdymo proceso organizavima, organizuotas veiklas bei ak-
tualijas. 2022 metais buvo vykdyti 55 tarptautiniai, 84 Salies, 22 miesto, 80 Istaigos
renginiy ir projekty, organizuotos 37 edukacinés iSvykos. Inicijuoti 2 respublikiniai
ilgalaikiai projektai, jtrauke ir suvienije visg Jstaigos bendruomeng. Organizuotas pir-
masis Lietuvoje ikimokykliniy ir priesmokykliniy ugdymo [staigy projektas, skirtas
Ukrainos palaikymui ,,Vilties Svyturys Ukrainai, surengtos 3 pilietinés iniciatyvos,
skatinancios paremti karo pabégélius i§ Ukrainos: ,,Gerumo akcija®, ,,Draugystés til-
tas, ,,Padovanokime Kalédas Ukrainos vaikams®. (Istaigos veiklos ataskaita, 2022).

Siekiant detaliau aprasyti ugdymo jstaigg organizavau interviu su direktore, tapusia
Sios ugdymo jstaigos direktore pries du metus, pries tai ji buvo tos pacios ugdymo jstai-
gos ikimokyklinio ugdymo mokytoja. Sio pokalbio metu galéjau pasinerti j savo tyrimo
lauka, pamatyti tuos dalykus, kurie pasalieciui ne visada matomi ar suprantami.

Interviu metu direktoré apibiidino jstaigos aplinka, pamingjo, jog jvairiomis veiklo-
mis bei pilietinémis akcijomis prisidedama prie prieSmokyklinio amziaus vaiky pilie-
tiskumo ugdymo, skatinamas vaiky supratimas, kad jie gyvena globaliame pasaulyje.
Pasnekoveé pamingjo, jog jos vadovaujama jstaiga nemazai démesio skiria vaiky sveikos
gyvensenos ugdymui, supazindina ugdytinius su alternatyviais sveikatinimo biidais, ku-
rie siejami su uzsienio Salimis ir ten propaguojama sveika gyvensena. Jstaigos teritori-
joje irengtas S. Keipo sukurtas sveikatinimo takas suteikia vaikams galimybe pazinti
aplinka lieCiant jvairius pavirSius (akmenukus, kankorézius, smélj, Zvyra ir pan.). Pa-
minétas darzelio teritorijoje jrengtas Siltnamis, kuriame vaikai ne tik sodina ir prizit-
ri augalus, bet ir mokosi dirbti komandoje, bendrauti vieni su kitais rodant teigiamas
emocijas, ugdosi gamtos (ir saves!) saugojimo, fizinés ir dvasinés sveikatos, tarpusavio
bendravimo, bendradarbiavimo ir $iuolaikinei visuomenei aktualias vertybes.

Anot direktorés, jstaigoje prieSmokyklinio ugdymo mokytojai kartu su jstaigos
partneriais i$ skirtingy Europos $aliy organizuoja tarptautinius projektus: ,,Kartu pa-
skaitykime knygele®, ,,Lietuvos gimtadienis®, eTwinning projektas ,,Easter Cards
Exchange®, tarptautinis kiirybiniy darby projektas ,,Sniego karalienés kartina®. Tarp-
tautiniams projektams jgyvendinti pasitelkiama eTivinning platforma, bendraujama
informaciniy technologijy pagalba. Siuose projektuose akivaizdus priesmokyklinio
amziaus vaiky indélis: jy kuriami darbai, vaidinimai, knygutés, atvirukai ir pan. Pro-
jekty metu su partneriais keiCiamasi vaiky sukurtais darbais ir filmuota medziaga,
sudaromos patrauklios galimybés vaikams pazinti pasaulj, kity Saliy zmoniy gyve-
nimo ypatumus, skirtingas kulttiras, mokomasi dirbti kartu komandoje ir dziaugtis
bendrai pasiektais rezultatais. Dalyvaujant jvairiose pilietinése veiklose, akcijose ar
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iniciatyvose, vaikai skatinami buti aktyviais visuomenés nariais, atpazinti visuomené-
je esancias problemas ne tik vietos lygiu, bet ir pasaulio kontekste. PrieSmokyklinio
amziaus vaikai, dalyvaudami pilietinése palaikymo akcijose, suzino apie aktualias
visam pasauliui problemas: kara, skurda, bada, gamtos tar§a, migracija ir kt., mokosi
prisidéti prie $iy problemy sprendimo. [staigoje organizuojamoje tarptautinéje projek-
tin¢je veikloje ir pilietinése palaikymo akcijose galima jzvelgti globalaus pilietiSkumo
ugdymo apraiskas, nors toks tikslas ir néra aiskiai apibréztas.

Po interviu, kartu su direktore aplankiau priesmokyklinio ugdymo grupes (Grl ir
Gr2). Pastebéjau, kad abejose grupése iSskirtos tam tikros zonos: stalai, kur vaikai at-
lieka jvairias uzduotis ugdomyjy uzsiémimy metu, vietos vaiky darbeliams pakabinti,
poilsio zonos — minksti kampai, zaidimy kampeliai, spintos sudéti zaislams, kons-
truktoriams, knygoms, vaiky raSymo priemonéms ir pan. Grupése pakabinti jvairis
plakatai: ,,Penkiy pirsty taisyklé®, ,,Susitvarkymo jgiidziy ratas®, ,,Laikas®. Rubinéje
spintelés su vaiky vardais, pakabintas valgiarastis bei grupés dienos rezimas ir kalen-
doriuje pazymétos kiekvieno ménesio Sventés. Grupése yra kompiuteriai, spausdintu-
vai, filmavimo jrenginiai, vienoje i§ grupiy yra interaktyvi lenta.

Vieng prieSmokyklinio ugdymo grupe (Grl) lanko 20 prieSmokyklinio amziaus vai-
ky: 10 berniuky ir 10 mergai¢iy. 3 vaikai yra i§ daugiavaikiy Seimy, 1 vaikas i$ nepil-
nos Seimos. Keletas vaiky supranta ir kalba dviem kalbomis (lietuviy ir rusy). 8 vaikai
lanko papildomus neformalaus ugdymo biirelius mieste: futbola, Sokius, vaiky kluba.
Susitikus su viena i$ Sios grupés (Grl) mokytojy (M1), paprasiau jos skirti man laiko
ir atsakyti | man ripimus klausimus apie grupe, Sios grupés ugdytinius ir pan. Interviu
metu mokytoja M1 apibtidino ugdytinius kaip aktyvius, sportiskus, noriai dalyvaujan-
¢ius visose grupés veiklose, zaidziancius jvairius zaidimus: stalo, konstravimo, besido-
mincius knygomis, enciklopedijomis, kompiuteriu, kurio pagalba ugdomyjy uzsiémimy
metu ieSkoma informacijos, jgyjama naujy ziniy. Kitoje prieSmokyklinio ugdymo gru-
péje (Gr2) taip pat yra 20 prieSmokyklinio amziaus vaiky: 12 berniuky ir 8 mergaités.
1 mergaité yra i§ dvikalbés Seimos, kalba lietuviy ir rusy kalba. Viena i§ grupés (Gr2)
mokytojy (M3) interviu metu paminéjo, jog vaikai yra draugiski, laisvai bendraujantys,
drasts, savarankiski, mégsta Zaisti siuZetinius zaidimus: apie gydytojus, Zaidimus su
naminiais gyviin¢liais, jvairius judrius zaidimus, konstravimo bei statybinius zaidimus.

Siose dvejose priesmokyklinio ugdymo grupése dirba 4 priesmokyklinio ugdy-
mo mokytojos (toliau — mokytojos). Mokytojos M1 pedagoginis stazas — 30 mety,
mokytojos M2 — 14 mety, mokytojos M3 — 14 mety, mokytojos M4 — 7 metai. Kaip
galima spresti 1§ mokytojy pasakojimy, jos aktyviai dalyvauja kvalifikacijos tobulini-
mo renginiuose, domisi Svietimo aktualijomis, dalijasi geraja patirtimi su socialiniais
partneriais, pristato pranesSimus respublikinése praktinése konferencijose. Mokytojos
inicijuoja respublikinius ir tarptautinius projektus bei aktyviai juose dalyvauja kartu
su ugdytiniais. Paminétini prieSmokyklinio amziaus vaiky darby projektai: ,,Mes ke-
liaujame po Lietuva® (Facebook socialiniame tinkle); virtuali paroda ,,Sniego seniy
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besmegeniy Salyje®; ,,Sniego karalienés kartinos®; ,,H. K. Anderseno pasakos hero-
jus“; dalyvavimas nacionalinése pilietinése iniciatyvose ,,Atmintis gyva, nes liudi-
ja“; ,,Gyvasis tautos ziedas — Lietuvos trispalvé ir Ukrainos véliavos spalvos darzelio
kieme prazydo®; Gerumo akcija, skirta palaikyti nuo karo nukentéjusiems Ukrainos
vaikams, juos paremti.

Mokytojos teigia, kad jos organizuoja ugdomasias veiklas remiantis Priesmoky-
klinio ugdymo programa (2014), naudoja mokymo priemon¢ Opa Pa (2018) ir jai
priklausantj mokymo priemoniy komplekta (uzduociy bloknotas, mokomieji plakatai,
interaktyvios uzduotys, internetinés nuorodos, kompaktiniai diskai su garso ir vaizdo
medziaga). Mokomoji priemoné sudaryta pagal gamtos — kalendorinj — principa, me-
dziaga suskirstyta pagal temas (32 mokymosi savaités ir 32 temos). Sioje priemonéje
pateikiami kiekvienos savaités temos uzdaviniai, svarbiausios sgvokos, numatyta, ko
reikés veikly vykdymui, tiksliai apraSoma ugdomoji veikla, nurodoma, kokie vaiky
gebéjimai bus formuojami. Mokytojos pasakojo, kad ugdytiniams ruosia papildo-
mg interaktyvig mokomajg medziagg (pateiktys, video filmai, virtualiis zaidimai ir
pan.), naujy ziniy pateikimui naudoja inovatyvius metodus (skaidriy meditacija, in-
teraktyviis plakatai rengti Genially programa (prieiga internetu: https://view.genial.
ly/629482b1£342a30011b24510/interactive-image-priesmokyklinis-amzius, interne-
tinémis svetainémis ir pan.). Taip pat jos minéjo, kad inovatyvius ugdymo metodus
derina su tradiciniais, tad jy veiklose daznai vyksta eksperimentai, diskusijos, de-
monstruojamos vaizdinés medziagos bei jvairiis vaiky darbeliai (pieSiniai, karpiniai,
konstravimo darbai), zaidziami jvairiis Zaidimai. Pasak mokytojy, i ugdomuosius uz-
siémimus jos kviecia vaiky tévelius, kad jie supazindinty vaikus su savo profesijomis,
organizuoja renginius: ,,Lego diena®, ,Sachmatq diena®, ,Sokiq pamoka“ ir kt.

Abi priesmokyklinio ugdymo grupés turi susikiirusios savo paskyras socialiniame
tinkle Facebook, kur tévams pateikiama informacija apie vaiky adaptacija grupéje,
ju veikla ir pasiekimus. PrieSmokykliniy grupiy vaiky tévai ir mokytojai turi bendra
Messenger grupe, kuri palengvina bendravimg ir pagreitina pasikeitimg informacija.
Elektroniniame [staigos dienyne (www.e-dienynas.It) galima susipazinti su ugdymo
planais, vaiky vertinimais, kompetencijy aprasais, pasiekimais.

Apibendrindama noréciau pazymeéti, kad ikimokyklinés jstaigos direktoré ir
prieSmokyklinio ugdymo grupiy mokytojos geranoriSkai sutiko dalyvauti tyrime.
Joms mano atliekamas tyrimas buvo lyg galimybé naujai pazvelgti j prieSmokyklinj
ugdyma bei savo vykdoma veikla. Mokytojos mielai jsileido mane j savo prieSmoky-
klinio amziaus vaiky grupes, apibiidino savo ugdytinius bei noriai kalbéjo apie ugdo-
maja veiklg. Taip buvo sukurta maloni ir geranoriska aplinka tyrimui vykdyti.
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2.2. Etnografija kaip tyrimo epistemologija ir metodologija

Siame poskyryje pateikiama etnografijos samprata bei pagrindziamas etnografijos
pasirinkimas. Aptariamas etnografijos reikSmingumas tiriant zmoniy grupes, kultiirg
ir elgsena.

Disertaciniam tyrimui pasirinkau etnografija. Etnografija daznai aiskinama kaip
grupés ar jos kultiros aprasymas (Fetterman, 1989; Silverman, 2005). Kiti autoriai
pabrézia, kad etnografija - tai sistemingas pozitris | kasdienio gyvenimo, kurj savo
veiksmais kuria sgveikaujanti socialiné grupé, tyrimg. Daugeliui etnografija néra
vien tik duomeny rinkimo ar tyrimo lauko metodas, tai biidas matyti (Frank, 1999;
Wolcott, 2008), biiti (Heath ir Street, 2008), kalbéti (Beach ir Bloome, 2019), ste-
bint ir tiriant tam tikrg kultiring grupe, konceptualizuoti kulttirg (-as) remiantis tam
tikromis teorinémis ir disciplininémis perspektyvomis (Bloome ir kt., 2005), gyventi
(Skukauskaite, 2021) ir zinoti (Agar, 2019).

Atliekamo etnografinio tyrimo metu etnografai nuolatos siekia suzinoti kg nors
naujo i tyrime dalyvaujanciy zmoniy (Agar, 1996; Baker ir kt., 2023; Skukauskaite,
Green, 2023); jie uzduoda tyrimo dalyviams kontekstualiai pagristus klausimus apie
tai, kas, ka, kokiais buidais, kada, kur, su kuo, kokiais tikslais, kokiomis aplinkybémis,
su kokiomis numatomomis ar nenumatytomis pasekmémis bei rezultatais daro ir sako
(arba negali daryti / sakyti) (Green et al., 2012; Skukauskaité ir Rupsien¢, 2023). Kaip
teigia autoriai (Skukauskaité, Green, 2023), etnografai netikrina i§ anksto egzistuo-
janciy teorijy, jie eina j tyrimo lauka su svarbiausiu klausimu ,,Kas ¢ia vyksta?* ir
siekia suprasti daznai nematomus kasdienio gyvenimo procesus.

Etnografiniuose tyrimuose, J. P. Spradley (1979) teigimu, ,,<...> aprasomos veiksmy
ir jvykiy prasmés sudaro zmoniy grupés kultiira, kurioje jgytos zinios naudojamos patir-
ties interpretavimui ir socialinio elgesio generavimui® (p. 5). Panasiai teigia S. Ladner
(2014) - etnografas apraso kasdienj zmoniy gyvenima, fiksuoja detales bei jy esminius
paaiskinimus bei sieja detales su platesniais socialinio gyvenimo modeliais, siekia su-
prasti ir paaiskinti socialines ir kultirines situacijas i$ juose dalyvaujanciy zmoniy, kitaip
tariant esmings, perspektyvos. C. McKenna (2018) teigia, jog ,,pamatinis‘ etnografijos
principas yra socialinés visuomenés grupés ir kulttiros tyrimas, grindziamas ,,buvimu,
matymu, raSymu, pasitelkiant eming¢ perspektyva. Biitent Sio principo taikymas jgalina
atskleisti ir suprasti sudétingg, visuminj zmoniy grupés paveiksla, atspindintj jos nariy
elgesi, jprocCius, vertybes bei prasmes, kurias bendruomenés nariai suteikia savo gyveni-
mo bidui (Bitinas, Rupsiené, Zydzitnaite, 2008).

Etnografinis tyrimas numato, kad tyréjas, bidamas su tiriamaisiais, uzmezga su
jais artimus rySius. Pasak J. L. Green ir S.M. Bridges (2018), etnografinio tyrimo
stiprioji pusé yra ta, kad tyréjas, biidamas tarp tiriamyjy, pazjsta jy kalbg ir komuni-
kacijos biidus, elgseng ir atitinkamas reakcijas, todél greiciau pasiekiamas aiSkesnis
tyréjo suvokimas, leidziantis padaryti tikslesne steb¢jimo analizg. Taip pat aiskinama,
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kad etnografija orientuoja j atradimus, kuriuos tyréjas daro rinkdamas duomenis na-
taralioje tyrimo dalyviy aplinkoje ir stebédamas jy elgesj konkreciose socialinése,
ugdomosiose situacijose (Wilson, Chaddha, 2010); sudaro prielaidas analizuoti soci-
alinius reiskinius, jy sociokultiirinj kontekstg ir jame vykstancius procesus, interpre-
tuoti reiSkiniams suteikiamas prasmes, jy paaisSkinimus ir pritaikyma prie jau turimos
asmeninés patirties (Krueger, Casey, 2000).

Siekdama aprépti jvairias etnografijos sampratas, Amerikos antropologijos asocia-
cija (American Anthropological Association, 2004) pateikia etnografijos paaiskinima:
tai Zzmoniy elgesio tyrimas jy natiralioje aplinkoje. Sis paaiskinimas papildomas pa-
minint stebimos grupés kultiiros sistemos ar kultiiros aspekto apraSyma, grindziama
lauko tyrimu, kurio metu tyréjas pasineria j kasdien¢ tiriamos bendruomenés veikla,
sickdamas aprasyti socialinj konteksta, santykius ir procesus, susijusius su nagriné-
jama tema. Tuo tikslu, kaip aiSkina Asociacija, vykdant trumpalaikj ar ilgalaikj etno-
grafinj tyrima, tyréjui rekomenduojama sutelkti savo démes;j i sgveikaujanciy asmeny
isitikinimus, vertybes, ritualus, paprocius, elgesj ir pan. Kaip matyti, pastaroji sam-
prata labiau atspindi metodologinj etnografijos aspekta.

Bet, kaip teigia D. Bloome ir J. Green (2018), etnografija nuo seno antropologijos
srityje buvo laikoma ne tik kaip metodologija (Bloome, Green, cit. i§ The SAGE En-
cyclopedia of Educational Research, Measurement, and Evaluation, 2018). Etnogra-
fija laikoma ir epistemologija (Green et al., 2012), tyrimy filosofija (Anderson-Levitt,
20006), kuri naudojama pazinimui ir tiriamy socialiniy pasauliy reprezentacijai. Kaip
epistemologija, etnografija reikalauja teoriskai pagrjstos, nuoseklios ir skaidrios ty-
rimo logikos, kuria vadovaujamasi siekiant konkreciy tyrimo tiksly (Skukauskaité,
Girdzijauskiené, 2021). Si tyrimo logika (angl. logic-in-use) naudojama tiriant tam
tikros socialinés grupés kasdienj gyvenimg ir kultlrinius jprocius, nusistovéjusig
tvarka, bei yra grindziama kulttiros teorijomis ir praktika, kilusia i§ antropologijos
arba sociologijos, etnografijos kaip metodologijos taikymas apima tik lauko tyrimo
metody ir techniky naudojima, taCiau nebiitinai grindziamg kulttiros teorijomis ir
praktikomis (Green, 2012).

Disertacijoje atlikto etnografinio tyrimo epistemologija ir metodologija atsklei-
dziami tolimesniuose poskyriuose.

2.3. Duomeny rinkimo metodai
Etnografinio tyrimo metu duomenys renkami natiiralioje aplinkoje, siekiant su-
prasti zmoniy elgesj, kultiira ir socialinius reiskinius i$ jy perspektyvos. Toliau posky-

riuose apzvelgiami tyrimo duomenims rinkti naudojami metodai, jy tikslingumas ir
organizavimo bei jgyvendinimo principai.
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2.3.1. Stebéjimas

Siame poskyryje pristatau viena i§ pagrindiniy etnografinio tyrimo metody - ste-
béjima, leidziant] man pasinerti j tyrimo lauka ir pastebéti bei suprasti vykstancius
socialinius reiskinius nattralioje aplinkoje. Pateikiu steb¢jimo tipus ir jy vykdymo
nuosekluma.

Stebgjimas yra ,,informacijos apie objektus ir jvykius rinkimo procesas naudojant
regos, uoslés, garso, lytéjimo ir skonio pojiicius, pastebint specifines detales ar reiski-
nius, kuriy paprastai galima nepastebéti*“ (California Department of Education, 2016,
p. 64). Etnografiniame tyrime nuo pat pirmos stebéjimo akimirkos tyréjas kreipia
démesj | visus jmanomus jvykio elementus: erdve, veikéjus, veikla, objektus, atski-
rus veikéjy veiksmus, jvykius, laika, tikslus, jausmus (Spradley, 1980). Jis visiskai
nugrimzta j tyrimo lauka, kuriame stebi, ka zmonés daro (veikéjy elgsena) ir kokius
daiktus naudoja (artefaktai); klausosi, kg zmonés sako (kalbiniai veiksmai, iSreiskian-
tys veikéjy nuostatas, zinias ir vertybes, santykius su aplinkiniais), ta¢iau palaipsniui
stebéjimo lauka siaurina ir sutelkia démesj j konkrecias pasirinktas veiklas (ten pat).

Etnografinio stebé&jimo proceso nuoseklumas pavaizduotas 8 paveiksle.

\
* Kg a$ siekiu padaryti/padariau pirmojo stebéjimo metu?
Platus * Kokia yra prie$mokyklinio amzZiaus vaiky grupés aplinka?
zvalgomasis * Kokie ugdymo proceso veikéjai ir kg jie daro?
stebejimas * K3 ugdymo proceso veikéjai kalba?
* Kokius artefaktus naudojo veikéjai? Kokia jy reik§me?
Siauresnis * Kokia yra stebimos situacijos vieta, veiksmai, jvykiai, laikas ?
Zvalgomasis « Kaip detaliai apibiidinti objektus, veikéjus ir jy tikshus, pan.?
stebéjimas * Kg galima papasakoti apie Zmones, jy veiklas ir pan.?
J
Atrankinis * Toliau siaurinama stebéjimo sritis.
stebejimas * Siekiama konkre¢iau bei detaliau atsakyti j keliamus klausimus.

8 pav. Stebéjimo proceso nuoseklumas (sudaryta pagal Spradley, 1980)
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Pasak J.P. Spradley (1980), pradedama placiu zvalgomuoju stebéjimu (angl.
grand tour observation), tyréjas kelia sau bendra plataus pobudzio klausima: Kas
vyksta tyrimo lauke? leSkodamas atsakymy j §j klausimg, detaliai apraSo stebimas
situacijas. Tuo metu jis nuolat saves turi klausti: Ar as aprasiau viskq Sioje stebimoje
situacijoje? Vaizdziai pristatydamas §j stebéjimo etapa, J. P. Spradley aiskino, kad
kiekvienas platus zZvalgomasis steb¢jimas yra tarsi didelis kambarys su eile mazesniy
dury | mazesnius kambarius, kurie gali buti atidaryti uzduodant konkretesnius, siau-
resnius klausimus ir stebint konkrecias situacijas ir veiksmus.

Palaipsniui nuo plataus zZvalgomojo stebéjimo tyré€jas pereina prie siauresnio zval-
gomojo stebe¢jimo ir kelia sau siauresnius zvalgymosi klausimus (angl. mini tour qu-
estions), pvz., Kokia yra vieta, veiksmai, jvykiai, jausmai ir pan.?; Kaip iSsamiai api-
bidinti objektus, laikq, tikslus ir pan.?; Kq galima papasakoti apie Zzmones, jy veiklas
ir pan.? Sie klausimai padeda siaurinti tyrimo lauka.

Galiausiai tyréjas pereina prie atrankinio (angl. selective) stebé&jimo, kai stebimos
konkrecios pasirinktos situacijos. Kiekvieng kartg bidamas tyrimo lauke, tyréjas vis
dar vykdo placius Zvalgomuosius stebéjimus, taciau démesys vis labiau ir daugiau
laiko sutelkiamas j konkrecias situacijas bei tyrimo dalyviy veiksmus, padedancius
gauti detalesnés informacijos apie tiriamajj reiskinj.

Siekiant uztikrinti steb¢jimo metu gautos informacijos patikimumg Spradley
(1980, p. 32) rekomenduoja jj papildyti interviu su tyrimo dalyviais bei artefakty kii-
rimu/rinkimu, pvz., fotografavimu, zemélapiy kiirimu ir kitomis priemonémis.

Pasak J.P. Spradley (1980), artefaktas yra bet koks objektas, kuris laikomas ma-
terialiu ir kazka nurodo, kuriam budinga tam tikra istorija, suteikianti prasme ar ati-
tinkamg paaiSkinima, todél artefaktai gali buti interpretuojami jvairiai. Visi artefaktai
apima tris elementus: patj artefakta, vieng ar daugiau nuorody j artefakto savininka
ir santykj tarp artefakto ir jo savininko, jy persipynimas sudaro simbolinés reik§més
pagrinda (ten pat, p. 95). Autoriaus teigimu, ,,<...> vaikai kiekvienoje visuomenéje/
grupéje labai lengvai atranda Zodiniy ir nezodiniy simboliy prasme ir tuo pagrindu
konstruojasi kulttirines reikSmes* (ten pat, p. 155). J. P. Spradley (ten pat) manymu,
vaikai kurdami artefakta patenkina savo pazintinius, socialinius poreikius, iSreiskia
savo mintis ir jausmus, tod¢l tyrimo metu svarbus artefakto kiir¢jo (vaiko) paaiskini-
mas: kas vaizduojama jy darbuose (piesinyje, lipdinyje ir pan.), kodél jie biitent taip
vaizduoja daiktus ir reiSkinius, kokia ty vaizdiniy prasmé. Kai artefaktui suteikiama
tam tikra reik§mé ar paaiskinimas, jis tyréjui tampa vertingu informacijos Saltiniu.

Pries pradédama stebéjima susipazinau su prieSmokyklinj ugdyma reglamentuo-
janciais dokumentais: PUP (2022), PUP (2014) bei Siuose dokumentuose jvardintais
ugdymo tikslais, uzdaviniais, turinio pristatymu (temomis, metodais), vaiky ugdo-
mosiomis kompetencijomis. PUP (2022) ir PUP (2014) lyginau su GCE. Topics and
Learning Objectives (UNESCO, 2015). Dokumenty lyginamosios analizés pagrindu
siekiau atskleisti jy panasumus ir skirtumus prieSsmokyklinio amziaus vaiky globalaus
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pilietiSkumo ugdymo atzvilgiu. Globalaus pilietiSkumo ugdymo apraisky ieskojau iki-
mokyklinés jstaigos dokumentuose (Istaigos ikimokyklinio ugdymo programa, 2018;
Istaigos neformaliojo vaiky Svietimo dailés ir technologijy ugdymo programa, 2022;
Istaigos direktorés 2022 mety veiklos ataskaita, Jstaigos veiklos kokybés visuminis
isivertinimas, 2022; Istaigos prioritetai, 2022) bei prieSmokyklinio ugdymo mokyto-
ju parengtuose formalios ugdomosios veiklos planuose.

Susipazinimas su minétais dokumentais padéjo man susidaryti bendra vaizda apie
tai, kaip Istaigoje reglamentuojamas prieSmokyklinis ugdymas ir kaip mokytojos pla-
nuoja bei organizuoja prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymo procesa, t. y. kokios
temos numatytos, koks jy nuoseklumas, ir kaip tai dera su nacionaliniais Svietima
reglamentuojanciais dokumentais bei JT globalaus pilietiSkumo ugdymo gairémis.
Démes;j kreipiau | nagrin¢jamy temy apibendrinimui bei jtvirtinimui skirty uzsiémimy
planavima. Siy uzsiémimy metu mokytojos planavo papildomas veiklas, kurios ne-
buvo siilomos naudojamoje mokymo priemonéje Opa Pa. Mokytojos aprasé jvairias
papildomas formalias ugdomasias veiklas (pristatymai, skaidriy meditacijos, vaidini-
mai, video medziaga, knygy skaitymas), kurioms atlikti reikia interaktyvios lentos,
kompiuterio, mokomuyjy plakaty, knygy ir pan.

Stebéjimg pradéjau nuo mokslo mety pradzios, t. y. rugséjo ménesio, kai jau buvo
pilnai suformuotos prieSmokyklinio ugdymo grupés ir pradéta ugdomoji veikla. Tyri-
mo lauke praleidau 6 ménesius ir stebéjau 30 ugdomyjy uzsiémimy priesmokyklinio
ugdymo grupése. Kiekviena diena vyko ugdomieji uzsiémimai tam tikra tema (apie
30 min.), kuri buvo numatyta mokytojy naudojamoje mokymo priemongje Opa Pa,
skiriamas laikas nagrinétos temos jtvirtinimui (apie 10 min.) ir Siek tiek laiko vai-
ky neformaliai veiklai grupéje (apie 15 min.). Ugdytiniai tuo metu galéjo zaisti su
Ivairiais zaislais, vaidmeny zaidimus, piesti ir pan. Tyrimo metu taip pat steb¢jau ne-
formalig ugdomajg veikla Siose grupése (rytiniai vaiky ir mokytojy pasisveikinimai
pries ugdomuosius uzsiémimus, zaidybiné veikla po ugdomyjy uzsiémimy, 2 nefor-
malios ugdomosios veiklos (dailés) uzsiémimai, 2 prieSmokykliniy grupiy mokytojy
organizuotos Sventés (Amerikieciy diena ir naujametiné vakaroné) bei pilieting akcija
nuo karo nukentéjusiems Ukrainos vaikams palaikyti).

Pradéjau nuo plataus zZvalgomojo stebéjimo, keldama sau klausimus: Kq as siekiu
padaryti/padariau pirmojo stebéjimo metu?; Kokia yra prieSmokyklinio amziaus vai-
ky grupés (Grl, Gr2) aplinka?; Kokie ugdymo proceso veikéjai ir kq jie daro?; Kq
ugdymo proceso veikéjai kalba?; ir pan. Sio etapo metu démesj kreipiau j priesmo-
kykliniy grupiy (Grl, Gr2) aplinka, stebéjau prieSmokyklinio ugdymo mokytojus ir
vaikus bei formalig ir neformalig ugdomaja veikla grupéje; kreipiau démesj | grupés
vaikus ir mokytojus bei jy tarpusavio santykius; stebéjau vaiky elgsena, bendravima ir
zaidybine veikla; kalbéjausi su mokytojomis apie ugdomosios veiklos organizavima,
pasiruo$img ir jgyvendinima.
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Plataus zvalgomojo steb&jimo metu, siekiau tyrimo dalyviy veiklose aptikti glo-
balaus pilietiSkumo démenis. Remiantis dokumenty analize, globalaus pilietiSkumo
démenys reiskiasi ugdytiniy pazinimo veikloje, t. y. kokios temos nagrinéjamos ug-
domyjy uzsiémimy metu, kaip ugdomyjy uzsiémimy metu jgyjamos ir konstruojamos
zinios apie vaikams artimg aplinkg ir pasaulj, kokios iSkyla sasajos tarp artimiausios
aplinkos ir pasaulio. Démesj kreipiau formalios ir neformalios ugdomosios veiklos
metu kuriama grupés vaiky tarpusavio sgveika, bendravima, kaip dalijamasi naujai
sukonstruotomis ziniomis, kaip jos interpretuojamos ir reflektuojamos jvairiy situ-
acijy metu (zaidybiniy, ugdomyjy uzsiémimy ir pan.), kaip ir kokios vertybés (atsa-
komybé¢, atjauta, tolerancija, pagarba, empatija ir pan.) formuojasi. Taip pat stebéjau,
kokie nauji elgsenos modeliai formuojasi dalyvaujant socialinése pilietinése veiklose,
iniciatyvose, organizuojamose Istaigoje bei grupése (Grl ir Gr2).

Platus zvalgomasis steb¢jimas suteiké¢ man galimybe panirti  tyrimo laukg. Prade-
jus lankytis ugdymo jstaigoje ir prieSmokyklinio ugdymo grupése, plataus zvalgomojo
tyrimo metu susipazinau su jstaigos teritorija (kiemu ir vidumi), pamaciau zaidimo
aiksteles bei jrengtas ugdomasias erdves, kurios jau leido jzvelgti, kad jstaiga atvira
naujovéms ir jos taikomos pajvairinti ugdymo procesa. Tuo pat metu placiai ir detaliai
aprasiau socialing situacija (prieSmokykliniy ugdymo grupiy aplinkg) bei prieSmoky-
kliniy grupiy ugdytinius, artimiau susipazinau su mokytojomis bei jgijau jy palanku-
ma. Derinant stebé&jima su etnografiniai interviu/pokalbiais su mokytojomis, suzinojau
detalig informacijg apie organizuojamg formalig ir neformalig ugdomaja veikla, vaiky
pomegius neformalios veiklos metu, jy santykius bei pasitaikancius nesutarimus. Su-
sipazinus su situacija bei kasdienés veiklos planavimu, galéjau i§ jvykiy sekos iSskirti
konkrecias situacijas, leidziancias susiaurinti tyrimo lauka ir vykdyti siauresnj zZvalgo-
majj ir atrankinj stebéjima, sutelkti démesj konkrecias veiklas ir situacijas.

Siauresnis zvalgomasis stebéjimas vykdavo kiekvieng rytg apsilankius grupéje.
Apzvelgdavau kokie nauji vaiky darbeliai padéti/pakabinti, kokie skelbimai paruosti,
kokia informacija teikiama téveliams apie vykdoma veikla grup¢je. Tai man suteikda-
vo informacijos apie ugdomyjy uzsiémimy temas bei formalios ir neformalios veiklos
jigyvendinimo ypatumus. Sio stebéjimo metu jau kildavo mintys dél klausimy mo-
kytojoms, pokalbiy su vaikais dél jy padaryty darbeliy ir pan. Siauresnj zvalgomajj
steb&jimg tesdavau ugdomyjy uzsiémimy metu, t. y. kreipdavau démesj | mokytojos
veikla, naudojamus metodus ir priemones, kaip veikla vykdo vaikai, kokie pasitaiko
nesklandumai, kokie santykiai tarp vaiky, kaip sprendziamos pasitaikancios elgesio/
bendravimo problemos.

Siauresnio zZvalgomojo steb¢jimo metu pastebeédavau tam tikras formalios ir nefor-
malios veiklos metu susidariusias situacijas (mokytojos-vaiko pokalbis, vaiko-vaiko
pokalbis, tam tikros veiklos atlikimas, situacijos tarp vaiky neformalios veiklos metu,
probleminés situacijos ir pan.) ir steb¢jimas virsdavo j atrankinj, kadangi visg démesj
sutelkdavau j tam tikrag mane sudominusia situacija. Sia situacija detaliai aprasydavau,

74



II. Tyrimo epistemologija ir metodologija

formuluodavau klausimus ir toliau kalbédavausi su mokytojomis. Taip pat atranki-
nj stebéjimg pasirinkdavau, kai jzvelgti ugdomosios veiklos momentai siedavosi su
globalaus pilietiSkumo ugdymo elementais. Tada stebédavau kaip mokytojos vykdo
veikla nagringjant savaitei skirtg tema, kaip vaikai priima ir tarpusavyje dalijasi nau-
jomis ziniomis, jas pritaiko formalioje ir neformalioje veikloje, kaip apibendrinama
tema paskutinio savaités uzsiémimo metu, kalbédavau su mokytojomis apie konkrety
mane dominantj elementg ir pan.

Kiekvieng dieng vaiky ugdomoji veikla prasidédavo neformalia veikla - rytiniu
pasisveikinimu. Mokytoja kviesdavo visus grupés vaikus j grupés vidurj. Kai visi vai-
kai susirinkdavo mokytoja sakydavo, jog reikia pasisveikinti. Mokytoja kartu su vai-
kais sveikindavosi sakant eilérastj, sveikinamasi ne tik su artimaisiais (mama, té¢iu)
bei Salia esanciais draugais, bet ir su visa supancia aplinka (zeme, saule, debeséliu,
pauksteliu ir pan.). Kartais vaikai, sakant pasisveikinimo eilérast], atlikdavo jvairius
judesius ir pasisveikinimg baigdavo $alia esancio draugo rankos paspaudimui. Rytinis
pasisveikinimas trukdavo apie 5 min. Pastebéjau, jog pasisveikinimo metu vaikai su-
sikaupia (ryte atéje j grupe ir susitike draugus vaikai elgiasi gana triukSmingai, apta-
rinéja savo praéjusia diena, kalbasi apie atsineStus daiktus ir pan.). Po pasisveikinimo
vaikai nurimsta, susikaupia, pasiruosia ugdomajai veiklai. IS karto po pasisveikinimo
mokytoja pasako kokiy priemoniy vaikams reikés ugdomojo uzsiémimo metu, vaikai
jas pasiima i$ $alia esanciy spinteliy ir sédasi | savo vietas prie staly.

Kitas vaiky stebeétas veiklas galiu suskirstyti j formalias ir neformalias. Formalios
veiklos yra ugdomieji uzsiémimai grupése. Sios veiklos vyksta i§ karto po rytinio
pasisveikinimo. Mokytoja pasako kokia bus uzsiémimo tema. Kartais mokytoja praso
vaikus prisiminti apie kg kalbéjo vakar ir tai reiskia, jog bus tgsiamas temos nagringji-
mas. Formalios ugdomosios veiklos metu mokytoja vaikams pateikia naujg medziaga,
pasakoja istorijas, skaito jvairius tekstus (pasakas, padavimus, eiléras¢ius ir pan.),
klausingja vaiky, skatina vaikus reiksti savo nuomong ir pan. Vaikai atsakingja j klau-
simus, prisimena kas jau aptarta anksciau, iSreiSkia savo nuomong, atlieka uzduotis ir
pan. Teko stebéti vaiky diskusijas bei nesutarimus tam tikrais klausimais. Kiekvieno
ugdomojo uzsiémimo pabaigoje, vaikai atlieka uzduotis pratyby sasiuviniuose. Kas
uzduociy nepabaigia, pasilieka tai vélesniam laikui. Pagal nagrinéjama tema mokyto-
jos praso vaiky padaryti tam tikrus darbelius (nupiesti, priklijuoti, nuspalvinti ir pan.).
Kartais ugdomieji uzsiémimai organizuojami kaip praktiniai darbai (sul¢iy spaudi-
mas, kaukés darymas, bendro paveikslo pieSimas ir pan.). Kiekvieng penktadien;j
jtvirtinama per savait¢ nagrinéta tema. Mokytojos paruosia papildomg medziagg vai-
kams naudojant informacines technologijas, interaktyvius zaidimus, video medziaga,
garso jrasus bei taiko jvairius mokymo metodus: eksperimentg, skaidriy demonstravi-
ma, iliustruotg aiskinima, klausimus, diskusijas ir pan. Vaikai kvie¢iami susésti kitoje
grupés zonoje, prie interaktyvios lentos ir ten atlicka mokytojos paruostas uzduotis.
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Neformali ugdomoji veikla buvo vykdoma grupése ne tik ryte, kai vaikai ir mo-
kytoja pasisveikina, bet ir po ugdomyjy uzsiémimy, kai lieka laiko iki piety. Kai pa-
sibaigia ugdomieji uzsiémimai, vaikai sutvarko savo vietas, t. y. iSmeta ir riiSiuoja
Siuksles, susideda spalvinimo ir kitas darbo priemones, nuvalo stalus, pristumia kédes
ir kai mokytoja pazitiri ar darbo vieta tikrai sutvarkyta, vaikai gali uzsiimti neformalia
veikla grupéje. Mazdaug 15-20 min. vaikai susiburia tam tikrose grupés erdvése — zai-
dybiniuose kampeliuose. Tai zonos kur yra sudéti zaislai, kaladélés, stalo zaidimai ir
pan. Cia vaikai organizuoja vaidmeny Zaidimus. ZaidZia su Zaislais, kuria Zzaidimus ir
jy taisykles, atlieka vaidmenis ir pan. Dalis vaiky pasiima stalo zaidimus, kiti spalvi-
na, kai kurie kalbasi vieni su kitu ar su mokytoja ir pan.

Kai kuri neformali ugdomoji veikla (dailés, muzikos ir kino kultiiros uzsiémimai)
organizuojama ne grupéje, o dailés kabinete bei saléje. Karta per savaite kiekviena
prieSmokyklinio amziaus grup¢ dalijama j du pogrupius (po 10-12 vaiky). Kiekvienas
pogrupis eina j dailés kabineta, kur dailés mokytoja organizuoja vaikams dailés uzsi-
émimg. Stebéjau 2 dailés uzsiémimus. Jie vyksta apie 30 min. Uzsiémimo metu mo-
kytoja pasakoja vaikams apie naujas pieSimo technikas, spalvy derinimg ir maiSyma
ir pan. Po to vaikai piesia, pritaiko naujai jgytas zinias, bando naujas technikas ir pan.
Dailés mokytoja kreipia démesj ne tik j vaiky atlickamus darbus, bet pabrézia kaip
svarbu dirbti draugiskoje aplinkoje, dalintis priemonémis bei padéti vienas kitam.

Be to, neformalig vaiky veiklg stebéjau jstaigos teritorijoje. Esant geram orui, vai-
kai kartu su mokytojomis ¢jo i lauka. Kiekviena grupé jstaigos kieme turi savo ,,er-
dve®, kurioje visi kartu susiburia ir vaikams neleidziama eiti prie kity grupiy. Banant
lauke vaikai zaidzia judrius fizinius Zaidimus, grupelémis kuria vaidmeny zaidimus,
zaidzia su i§ namy atsineStais Zzaislais. Pabuve lauke, visi vaikai su mokytoja grjzta
1 grupe, kur ruosiamasi poilsio metui. Kalbantis su mokytojomis, suzinau, jog vaikai
atlieka jvairias veiklas jstaigos teritorijoje esanc¢iame Siltnamyje. Ten ne tik sodina
bei priziiiri augalus, bet mokosi dirbti kartu, kalba apie gamtos saugojima ir pan. Taip
pat mokytojos pamingjo, jog vaikams patinka vaiksc¢ioti [staigos teritorijoje jrengtu
Kneipo sveikatinimo taku.

Stebint neformalig veikla grupése, pastebéjau ,,mazesnius* jvykius bei susidariu-
sias situacijas. Formalios ir neformalios ugdomosios veiklos metu atidziai stebéjau
vaiky santykius bei tarpusavio bendravimg (kaip vaikai dalijasi priemonémis, kaip
padeda vienas kitam, kokias teigiamas/neigiamas reakcijas parodo ir pan.). UZsiraSiau
vykstanc¢ius pokalbius, sakomus zodzius, aprasiau vaiky veiksmus, tinkamus/netin-
kamus poelgius, mokytojy reakcijas. Steb¢jau kaip vaikai pasiskirsto vaidmenimis,
kaip tariasi dél zaidybinés situacijos siuzeto ir pan. ISskyriau situacijas, kai vaikai
reik§davo grupéje neigiamas emocijas bei elgdavosi netinkamai draugy atzvilgiu.
Stebéjau mokytojy elgesj, randamus probleminiy situacijy sprendimy biidus, kaip ]
problemy sprendimg jtraukiami visi grupés nariai. Stebint iSskirtas situacijas uzsira-
Sydavau klausimus, kuriuos véliau aptardavau su mokytojomis. Atrankinio stebé&jimo
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metu galéjau dar labiau pasinerti j tyrimo lauka bei labiau fokusuotis j situacijas, kuriy
metu jzvelgiau globalaus pilietiSkumo ugdymo aspektus.

Stebéjimo metu démesj kreipiau | grupéje esancius artefaktus. Susipazjstant su
priesmokyklinio ugdymo grupiy aplinka pastebéjau iskabintus plakatus ,,Penkiy pirs-
ty taisyklé®, ,,Mety laikai“, ,,Emocijos®, ,,Laikrodis* ir pan. Ugdomyjy uzsiémimy
metu mokytojos rodé vaikams temg iliustruojancius plakatus bei modelius. Vaikai
iSreiksdavo dar didesnj susidoméjimg nauja tema, kai jie galéjo paliesti objektus ar i§
arCiau apzitréti rodomus reiskinius. Kiekvienos priesmokyklinio ugdymo grupés ru-
binéje buvo kabinami vaiky piesiniai bei padedami ugdomyjy uzsiémimy metu pada-
ryti darbeliai. Vaikai aptardavo savo ir draugy piesinius, taip pat rodydavo savo piesi-
nius téveliams. Ugdomyjy uzsiémimy metu fotografavau vaiky piesinius ir darbelius,
nes tai praktinis naujai jgyty ziniy pritaikymas po kiekvienos aptartos temos. Kartais
prasiau vaikus paaiskinti savo pieSinius, papasakoti kas juose atvaizduota ir kodel. Ar-
tefaktus rinkau ir neformalios ugdomosios veiklos metu. Zaidimy metu démesj krei-
piau j vaiky pasidarytus veikéjus — figuréles. Klausiau vaiky kodél jie kitokios formos
ar nejprasty spalvy ir pan. Démes;j kreipiau j Ikimokyklinio ugdymo jstaigos erdvése
rengiamas vaiky darbeliy parodas.

Tyrimo metu rekomenduojama pildyti tyrimo lauko uzrasus, padedancius kryp-
tingai analizuoti tyrimo duomenis ir tarpusavyje susieti naujas Zinias bei atradimus.
J.P. Spradley (1980) i$skiria du tyrimo lauko uzrasy tipus: detalius (angl. condensed)
ir iSpléstinius (angl. expanded). Detaltis tyrimo lauko uzrasai, kai interviu ir/ar stebéji-
mo metu tyréjas uzraso pavienius zodzius, frazes, nesusietus sakinius, kai juos apjun-
gia. I$pléstiniai (angl. expanded) uzrasai praplecia detalius (angl. condensed) uzrasus,
papildo juos stebéjimu ir buvimu tyrimo lauke (p. 70). Po kiekvienos stebéjimo ar in-
terviu sesijos tyréjas turi papildyti savo uzraSus konkreCiomis aktualiomis detalémis,
kurios nebuvo uzrasytos stebéjimo ir/ar interviu metu. Remiantis autoriumi, pilnai
transkribuoti interviu laikomi paciais tiksliausiais iSpléstiniais tyrimo lauko uzrasais.

Sio tyrimo metu rasiau iSpléstinius tyrimo lauko uZraus. Stebéjimo metu fiksa-
vau viska, ka pastebéjau tyrimo lauke. Pirmiausia detaliai aprasiau prieSmokykliniy
grupiy aplinka: grupése suformuotas zonas formaliai veiklai (stalai, kédés su vai-
ky vardais, jy iSdéstymas, mokytojos darbo vieta, vaiky zaidimo kampeliai ir poil-
sio kambarys), grupéje pakabintus plakatus ir vaiky darbelius, [staigos koridoriuose
eksponuojamas parodas - vaiky darbus. UzraSuose detaliai aprasiau kasdieng stebimg
formalig ir neformalig veikla, tyrimo veikéjy pokalbius, pavienius zodzius ar frazes,
poelgius bei reakcijas, tarpusavio santykius, vaiky uzduodamus klausimus, pokalbius
ir diskusijas ir pan. Siuose uzra$uose transkribavau pokalbius su mokytojomis bei
vaikais, raSiau man iskilusius klausimus bei pastebéjimus, kuriuos véliau aptardavau
su mokytojomis. Be $iy fiksuojamy momenty, uzraSiau tyrimo metu jgyta patirtj bei
kylancias idéjas. Fiksavau kaip kinta mano vaidmuo grupéje, kaip uzsimezga artimes-
ni santykiai su vaikais, apie kg jiems patinka su manimi kalbéti ir pan.
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Apibendrinant, galiu teigti, kad stebéjimo metu stengiausi pamatyti visa tyrimo
lauka, jo veikéjus bei jy veiklas; nuolat klausinéjau saves, ar viskas pamatyta ir uzfik-
suota. Tai man suteiké galimybe stebé&jimo lauke i$skirti bei atidziau stebéti mazesnius
jivykius, konkrecias veikéjy veiklas. Sis nuoseklumas sudaré man galimybe fiksuoti
maziausius jvykius, tyrimo dalyviy poelgius bei reakcijas. Nuolat kreipiau démesj
ir tikslingai rinkau artefaktus (mokytojy ruoSiamas ir ugdomyjy uzsiémimy metu
naudojamas vaizdines mokymo priemones, vaiky piesinius, lipdinius, sukonstruotus
objektus ir pan., dariau jy nuotraukas), nes mokytojy naudojamos priemonés bei vaiky
darbeliai padéjo man geriau suprasti, kaip vaikai konstruojasi naujas zinias, kaip mato
save pasaulio kontekste, kaip pritaiko naujai jgytas zinias. Visg tai, ka stebéjau, sten-
giausi sistemiskai ir nuosekliai fiksuoti i§pléstiniuose tyrimo lauko uzrasuose.

Stebéjimo metu uzpildziau penkis 52 puslapiy A4 formato sgsiuvinius, kuriuose
fiksavau stebéjimo medziaga, savo pasteb¢jimus, rasiausi klausimus mokytojoms ir
pan. Ugdomyjy uzsiémimy metu padariau apie 100 nuotrauky, kuriose uzfiksavau
istaigos ir prieSmokyklinés grupés lauko ir vidaus aplinka, organizuojamas parodas
istaigos koridoriuose, vaiky padarytus darbelius uzsiémimy metu ir pan. Kompiute-
ryje iSsaugojau apie 50 puslapiy su transkribuotais interviu ir pokalbiais su jstaigos
direktore, mokytojomis bei ugdytiniais.

2.3.2. Interviu

Siame poskyryje apraau kita pagrindinj etnografinio tyrimo metoda — interviu,
kurj naudojau siekiant suprasti tiriamyjy gyvenimo konteksta. Aprasau interviu tipus,
klausimy rusis, nuosekluma ir pan.

Atlikdama empirinj tyrimg stebé¢jimg papildziau interviu. Interviu yra vienas i$
labiausiai paplitusiy duomeny rinkimo metody atliekant jvairius kokybinius tyrimus
ir jie gali bati jvairiis: formaliis pusiau strukttiruoti; interviu su nuotraukomis, arte-
faktais, vaizdo jraSais, bei pasivaik§¢iojimais ar vienoje vietoje; trumpi neoficialiis
pokalbiai, savaime uzsimezgantys su tyrimo dalyviais steb¢jimo lauke (Brinkman &
Kvale, 2015; Roulston, 2022). Etnografinis interviu, skirtingai nei kituose kokybi-
niuose tyrimuose naudojamas interviu, reikalauja gilesnio kontekstualizavimo, nuo-
latinés prieigos, nuolatiniy santykiy kiirimo (Heyl, 2007) ir kalbos kulttiros suprati-
mo. Etnografijoje interviu yra ,,buvimo ten* dalis (Heath & Street, 2008; Heyl, 2007;
Walford, 2008) ir daznai vyksta stebint ir (arba) biinant su tyrimo dalyviais jvairiose
erdvése ir dalyvaujant jvairiose veiklose.

M. Fetterman (1989), D. Mills ir M. Morton (2013), S. Ladner (2014), A. Skukaus-
kaité ir J. L. Green (sud.) (2023), pazymi, jog interviu yra vienas i$ svarbiausiy duo-
meny rinkimo biidy etnografiniuose tyrimuose, padedantis tyréjui suprasti ir pasinerti
1 platesnj tyrimo kontekstg, uzmegzti artimesnius santykius su tyrimo dalyviais, gi-
lintis { jy kalba ir pan. Kadangi stebéjimas tesiamas tam tikra laikotarpj, etnografiniai
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interviu yra ne vienkartiniai jvykiai, o nuolatos uzmezgami pokalbiai, kuriuos gali
inicijuoti tyr¢jas ir (arba) tyrimo dalyviai (Heyl, 2007). Autorius pazymi, jog pokalbio
dalyviai (tyréjas ir informantai) tyrimo metu tampa partneriais, nuo kuriy priklauso
tyrimo kryptingumas.

Etnografinis interviu, kaip teigia M. Sullivan ir A. Skukauskaité (cit. i§ Skukaus-
kaité ir Green (sud.), 2023), gali buti vadinamas draugisku tikslingai pasikartojan¢iu
pokalbiu. Pokalbyje dalyvaujantys pasnekovai zZino, kad dalyvauja tikslingai organi-
zuotame jvykyje, kurio metu nagrinéjamos jvairios tarpusavyje susijusios temos bei
pasnekovai tokio pokalbio metu kartu kuria tyréjg ir tyrimo dalyvius dominancias zi-
nias. Nors draugiskas pokalbis ir keitimasis nuomonémis bei patirtimi vyksta etnogra-
finio interviu metu ir tai laikoma tikslinga tyrimo dalyviy sgveika, vis délto patariama
sumazinti ,,socialiai priimtas pokalbio taisykles* (Walford, 2007) arba jy atsisakyti.
J. P. Spradley (1979), apraSydamas etnografiniy interviu savituma, pabréze, kad kas-
dieniai tikslingai pasikartojantys pokalbiai ir etnografiniai interviu turi panasumy ir
skirtumy. Autoriaus teigimu, geriausia j etnografinius interviu zitiréti kaip j draugisky
pokalbiy serija, i kurig tyréjas pamazu jveda naujy elementy, padedanciy pasneko-
vams atsakyti j tyréja dominancius klausimus. Jei tyréjas pokalbio metu per greitai
panaudoja J. P. Spradley i$skirtus etnografinius elementus, tai pokalbis gali tapti tarsi
formaliu tardymu, rySys tarp pasnekovy sumazéja ir tyrimo dalyviai gali nutraukti
bendradarbiavima (ten pat).

Apibiidindamas etnografiniy interviu specifika, J. P. Spradley (1979) mini tris pa-
grindinius elementus, kurie draugiska pokalbj pavercia etnografiniu interviu: aiSkus
tikslas, etnografiniai paaiskinimai ir etnografiniai klausimai. Skirtingai nuo kasdieniy
pokalbiy, neturin¢iy aiskaus tikslo, etnografinio interviu metu tyréjas tikslingai ke-
lia klausimus susijusius su tyrimo tikslu ir sudarancius tyréjui galimybe ,,palaipsniui
labiau kontroliuoti pokalbj, nukreipti jj tokia linkme, kuri padéty atskleisti tyrimo
dalyvio zinias* (ten pat, p. 59). Tokie interviu apima etnografinius paaiskinimus, tai
suprantama kaip informacija apie vykdoma tyrima, dalyvio sutikimg, pokalbio jrasy-
ma, tyréjo ir dalyviy vaidmenis, interviu tikslus, tyréjo uzrasus, interviu organizavimo
priezastis bei daugelj kity paaiskinimy, kuriais tyréjas dalijasi su dalyviais viso vyk-
domo tyrimo metu (Spradley, 1979).

Pagrindiniai etnografinio interviu elementai pateikiami 6 lenteléje (sudaryta re-
miantis J. P. Spradley, 1979, p. 67).
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6 lentelé. Etnografinio interviu elementai (Spradley, 1979, p. 67)

Elementai PaaiSkinimas

Pasisveikinimas Silty santykiy su pasnekovu uzmezgimas. Geros nuotaikos ir pasitikéjimo
vienas kitu stiprinimas.

Paaiskinimai Bendra informacija apie tyrima.
Sutikimo dél interviu jraSymo gavimas.
Tyrimo etikos principy paaiskinimas.
Interviu proceso paaiskinimas.

Klausimai ApraSomuyjy, struktiiriniy, kontrastiniy klausimy pateikimas.

Eiliskumo positikis Pasnekovas gali uzduoti papildomus bei patikslinti neaiskius klausimus.

Susidoméjimo Tyréjas kiino kalba turi iSreiksti susidoméjima pasnekovu. Tyréjas — aktyvus
iSreiskimas klausytojas.
Kartojimas Interviu metu etnografiniai klausimai gali baiti kartojami kelis kartus.

Hipotetiniy situacijy | Klausimai apie spéjamas situacijas.
karimas

Draugisky klausimy | Interviu pabaigoje gali biiti uzduodami draugiski, su tema nenusij¢ klausimai.
pateikimas

Pabaiga Atsisveikinimas.

J. P. Spradley (1979) teigé, kad etnografinio interviu iSskirtinumas gladi tyréjo for-
muluojamuose etnografiniuose klausimuose, kuriuos etnografai turi panaudoti siekda-
mi suprasti kokias reikSmes tyrimo dalyviai suteikia savo kultiiriniam pasauliui. Etno-
grafinio interviu metu tyréjas turi panaudoti jvairius klausimus ir interviu jguidzius
(pvz., klausytis, nukreipti atgal, uzjausti, tirti), kad iSsamiai suprasty tyrimo dalyviy
perspektyvas, patirtj, veiksmus ir jiems teikiamas reikSmes (Spradley, 1979/2016;
Walford, 2007). Kadangi interviu tikslas yra ,,iSgauti* tiriamojo reiskinio apibiidini-
ma tyrimo dalyviy Zodziais, tyréjas turi skatinti tyrimo dalyvius kalbéti taip pat, kaip
jie kalbétysi apie tiriamajj reiskinj su savo kolegomis (Spradley, 1979, p. 80). Tyr¢jas
bei interviu dalyvaujantis paSnekovas gali papildomai perklausti, pakartoti klausimus.
Labai svarbus tyréjo nesaliskumas, noras gauti objektyvias, o ne iSankstines nuostatas
atspindin¢ias nuomones. Pagrindinis interviu principas — neklausti ,,kodél ir ,.ka jiis
zinote/turite omenyje®, bet klausti apie pasnekovo elgesj, veiksmus ir atlickamg dar-
ba, apie tai, kas siejasi su tyrimo objektu (Spradley, 1979, p. 82).

Kaip teigia S. Ladner (2014), etnografiniy tyrimy metu tyréjas negali i§ anksto nu-
matyti tikslios interviu imties, nes ji priklauso nuo daugelio veiksniy - buvimo tyrimo
lauke trukmés, viety, aplinkos salygy, artefakty ir pan. Tyrimo lauke tyréjas renka
duomenis iki pilno ,,prisotinimo** (angl. saturation) (ten pat, p. 105). Vis tik J.P. Spra-
dley (1979), kalbédamas apie etnografinius interviu, siiilo prie§ organizuojant pokal-
bius atsizvelgti | tam tikrus kriterijus, apibiidinanc¢ius tyrimo dalyvius: 1) buvimas tam
tikroje socialingje aplinkoje ilgg laika; 2) buvimas tam tikroje socialingje aplinkoje ty-
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rimo atlikimo metu; 3) nepakankamai tyrimo dalyviams pazjstamas tyrimo objektas;
4) tyrimo dalyviams tinkamas laikas; 5) tyrimo dalyviy geb¢jimas pasisakyti ta tema,
kuri susijusi su jy profesine veikla.

Atsizvelgdama i S. Ladner (2014) ir J.P. Spradley (1979) rekomendacijas, tyrimo
pradzioje organizavau pirmuosius etnografinius interviu su direktore bei dvejomis
prieSmokyklinio ugdymo mokytojomis (M1 ir M3). Tyrimo metu organizavau tris
etnografinius interviu ir toliau vykdoma steb&jima pildziau pokalbiais su mokytojo-
mis bei trumpais pokalbiais su prieSmokyklinio amziaus vaikais. Tikslios pokalbiy
trukmés ir laiko nurodyti negaliu, nes kartais pokalbiai trukdavo ilgiau, kartais buvo
aptariamas tik vienas ar pora mane dominanciy klausimy. Jei leisdavo aplinkybés
(mokytojy uzimtumas, vaiky elgesys ir aktyvumas, atlickama veikla ir pan.) dauguma
trumpy pokalbiy vyko stebéjimo metu, dalis ilgesniy pokalbiy vyko po ugdomyjy uz-
si¢émimy, kartais tekdavo klausimus uZsirasyti ir aptarti juos kita dieng. Tokiu atveju
detaliai apraSydavau stebéta situacija ir pasizymédavau klausimus. Kitg dieng pokalbj
su mokytoja tikslingai pradédavau etnografiniu paaiskinimu, padedanciu tiksliau pri-
siminti situacija ir gauti tikslesnj bei iSsamesnj atsakyma.

Pasinerti  tyrimo lauka man padéjo i$ anksto planuotas etnografinis interviu su
jstaigos direktore. Sio interviu klausimai nebuvo formuluojami i§ anksto, bet a§ bu-
vau numaciusi temas, kurias noréjau aptarti su direktore. Interviu pradéjau pasisvei-
kinimu, padékojau uz man skirtg laikg bei apsikeitéme draugiskomis frazémis. Tokiu
bidu sukiiriau malonig aplinka bei uzmezgiau draugiskus santykius su direktore. To-
liau interviu tesiau etnografiniu paaiskinimu apie tyrimo tema, tyrimo tiksla bei pa-
minéjau, kad mano pasnekové turi teis¢ neatsakyti | klausimus, nutraukti interviu, ir
pan., paaiskinau apie konfidencialumg ir paprasiau sutikimo interviu jrasyti. Interviu
pradéjome direktorés kabinete, kur direktoré ne tik kalbéjosi su manimi apie empirinj
tyrima bei tyrimo objekta, bet ir susipazindino mane su ugdymo procesui aktualiais
Istaigos dokumentais, [staigos tinklalapiu, e-dienynu, mokytojy veikla ir pan. Toliau
interviu buvo tesiamas vaikStant po jstaigos vidy, kur koridoriuose apziiiréjau skel-
bimo lentas ir teminius stendus, vaiky darbeliy parodas, nuotraukas i$ organizuoty
renginiy, neformalios veiklos erdves (dailés kabineta, sale muzikos ir kiino kultiiros
uzsiémimams). Siuo momentu interviu nebuvo jra¥omas, tik fotografavau skirtingas
Istaigos vietas. Su direktore apsilankéme prieSmokyklinio ugdymo grupése, ji mane
supazindino su mokytojomis. Toliau interviu su direktore vyko lauke (Siuo metu in-
terviu nebuvo jraSomas), Istaigos kieme. VaikStant po teritorijg direktoré pasakojo ir
rodé Sios ugdymo jstaigos lauko edukacines erdves (Kneipo takas, $iltnamis, renovuo-
ta vaiky zaidimy erdvé bei jrengimai ir pan.), kaip suskirstyta teritorija skirtingoms
grupéms, parodé kokius zaislus vaikai gali nestis j laukg ir pan. Interviu vyko apie
2 valandas, kalbantis padariau apie 10 [staigos teritorijos nuotrauky. Véliau jrasyta
interviu dalj transkribavau savo uzraSuose, taip pat pasizyme¢jau detalig informacija
apie interviu apziiirint [staigos vidy ir lauko teritorija.
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Po interviu su direktore grjzau j prieSmokyklinio ugdymo grupes ir tesiau interviu
su 2 priesmokyklinio ugdymo mokytojomis (M1 ir M3, kitos dvi $iy grupiy mokyto-
jos tuo metu nedirbo). Pirmasis susitikimas ir interviu su mokytojomis prasidéjo gru-
péje. Kartu su mokytojomis susédome prie stalo, maciau, kad jos jaudinasi ir jauciasi
nejaukiai. Grupéje vaiky nebuvo, todél susitikimg pradéjau ramioje aplinkoje. Inter-
viu pradéjau etnografiniais paaiskinimais apie organizuojama tyrima, tyrimo objekta,
konfidencialuma ir pan. Interviu klausimus buvau apgalvojusi i§ anksto, nor¢jau gauti
detalesnés informacijos apie ugdytinius, ugdymo aplinkg ir priesmokyklinio ugdymo
igyvendinimg ir pan. Interviu pradzioje, kai sédéjome prie stalo, interviu jrasinéjau,
taCiau kai pradéjome apziiiréti jvairias grupé€s vietas, interviu nebuvo jrasiné¢jamas.
Interviu pradzioje mokytojos doméjosi kodél as noriu buti grupése ir stebéti jy bei
vaiky veikla. Paaiskinau, kad mano tikslas néra stebéti mokytojy darbo ,,kokybés®,
bet stebésiu formalig ir neformalig veikla grupéje, vaiky veiklas, jy bendravima, tar-
pusavio santykius, fiksuosiu vaiky kalba, reakcijas, poelgius ir pan. Po tokio paaiski-
nimo pajutau, kad mokytojy neigiamos nuostatos ir nepasitiké¢jimas manimi dingsta.
Interviu buvo tesiamas skirtingose grupiy vietose, mokytojos parodé grupés ,,erdves*
(8 erdvés abejose grupése), paaiskino kg vaikai daro kiekvienoje erdvéje, parodé savo
darbo vietas (2 darbo vietos) bei mokymo priemones, naudojamas ugdomiesiems uz-
siémimams organizuoti (plakatai, interaktyvi lenta, video diskai). Interviu tesési apie
valanda, jo metu fotografavau grupés aplinka, objektus, priemones (apie 20 nuotrau-
ky), pasiémiau duotg ugdomaja priemong Opa Pa, kad galéciau detaliau susipazinti su
nagrinéjamomis temomis, tekstais, uzduotimis ir pan.

Po interviu, sugrjzusi j automobilj, rasiausi j savo uzrasus viskg apie kg kalbéjomés
su mokytojomis, braiziau grupiy aplinka, jy ,,erdves®, aprasiau kas kiekvienoje grupés
vietoje jprastai vyksta. Be to, pasizyméjau savo pastebéjimus apie mokytojy nuostatas
mano atzvilgiu (nepasitikéjimas, nenoras kalbéti apie jy darbg ir kaip tai pokalbio metu
palaipsniui maze¢ja, kaip mokytojos palaipsniui atsiveria ir jy atsakymai tampa gerano-
riSkesni ir i§samesni), jy reakcijas | mano klausimus. Jutau, jog formuojasi palankis
ry$iai su mokytojomis bei didéja jy palankumas ir noras priimti mane j savo grupes.

Veliau, kiekviena karta, kai ateidavau i grupes stebéti veikly, vyko trumpi, len-
gvi ir draugiski pokalbiai su mokytojais. Pokalbiai nebuvo planuojami ir kartais net
vykdavo spontaniskai, jvairiose prieSmokyklinio ugdymo grupiy vietose (ryte atéjus
1 grupe, mokytojos darbo vietoje, pries rytinj pasisveikinima, ugdomyjy uzsi€émimy
metu bei po jy, neformalios veiklos metu, zaidimy metu, ir pan.). Trumpy pokalbiy
metu klausiau mokytojy apie jvairias atlickamas bei atliktas veiklas, prasSiau mokytojy
atsakyti | man kilusius klausimus bei paaiskinti mano iSskirtas situacijas.

Stebéjimag papildziau pokalbiais su prieSmokykliniy grupiy vaikais. Jiems nepla-
nuotai i§ anksto, bet spontaniskai uzduodavau klausimus apie jy darbelius, santykius
su grupés draugais. Kartais vaikai patys pradédavo kalbétis su manimi, pasakodavo
apie savo apranga, klausdavo nuomonés apie nupiestus paveikslus, praSydavo pagal-

82



II. Tyrimo epistemologija ir metodologija

bos ir pan. Stebé¢jimo metu j pokalbius su tyrimo dalyviais, jvesdavau naujus tyrimui
aktualius elementus, padedancius pokalbio dalyviams iSsakyti savo mintis. Formuluo-
davau atvirus klausimus, kuriuos atsakinédamos mokytojos turéjo paaiskinti kodél,
kam kokiu tikslu vykdoma jvairi veikla ir pan.

Pokalbiai jrasomi nebuvo, bet biinant grupéje fiksavau visus tyrimo dalyviy veiksmus
ir sakomus zodzius bei pokalbius savo uzrasuose. Detalius uzrasus pildZiau i$éjus i$ grupés
savo automobilyje. UZsiraSydavau kokie pokalbiai vyko su mokytojomis, apie ka kalbéjau-
si su vaikais, aprasydavau jy padarytus darbus ir iSreiksStas mintis. Tuo pat metu stengiausi
pasizyméti pasnekovy emocijas, elgseng, uzsiraSydavau savo pamastymus ir pan.

Remiantis J.P. Spradley (1979), etnografinio interviu/pokalbio metu formuluojami
klausimai: apraSomieji (angl. descriptive), struktiiriniai (angl. structural) ir kontras-
tiniai (angl. contrast) (zr. 9 pav.). Savo knygoje apie etnografinius interviu autorius
pristaté daugiau nei 30 apraSomuyjy, strukttiriniy ir kontrasto klausimy.

Aprasomieji klausimai ,Didieji" (grand tour) platiis, apraSomieji klausimai.
,,Mini" (mini-tour) — klausimai apie konkrety jvykj.

konkredias temas.

Struktairiniai klausimai> Gali buti kartojami klausimai apie tyréjui riipimas

Kontrasto klausimai Siekiant i¥siai¥kinti sgvokas, objektams ir rei¥kiniams
suteikiamas prasmes.

9 pav. Klausimy riiSys ir pateikimo nuoseklumas (sudaryta pagal Spradley, 1979)

Platiis aprasomieji klausimai naudojami ,,aplinkos apibiidinimui* (Frake, 1964, cit.
i$ Spradley, 1979, p. 85). Tyr¢jas turi zinoti kokioje aplinkoje jprastai veikia pasneko-
vas, todel Siais klausimais siekiama paskatinti pasnekova papasakoti apie tam tikrg jo
buvimo vietg. Kaip teigia J. P. Spradley (1979), atsakymai j placius apraSomuosius
klausimus suteikia tyréjui beveik neribotas galimybes tirti smulkesnius jvykius ar pa-
tirties aspektus. Mini aprasomieji klausimai yra tokie patys kaip ir platiis aprasomieji
klausimai, tik jie susij¢ su daug tam tikru jvykiu ar tam tikru laikotarpiu (ten pat, p. 88).

Interviu su jstaigos direktore pradéjau placiais aprasomaisiais klausimais, pvz. Gal
galite papasakoti apie Sig ikimokyklinio ugdymo jstaigq. Papasakokite apie cia dir-
bancias priesmokyklinio ugdymo mokytojas. Kokiose veiklose tarptautinése veiklose
dalyvauja priesmokykliniy grupiy mokytojos? Kaip jos motyvuoja vaikus jsitraukti j
organizuojamus projektus, pilietines veiklas, akcijas? Kaip skatinami vaiky tévai jsi-
traukti j vaiky ugdymo procesq? Kokios neformalios veiklos organizuojamos jstaigo-
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je? ir pan. Pirmg kartg susitikus su prieSmokyklinio ugdymo mokytojomis, jy praSiau
papasakoti apie priesmokyklinio ugdymo grupes, jy aplinka, apibtdinti grupiy vaikus
ir pan. Siais pladiais apraomaisiais klausimais siekiau surinkti informacija apie jy
profesine patirtj, ugdomaja veikla, organizuojamus projektus bei kitas neformalias
veiklas. ,,Mini* aprasomieji klausimai skirti suzinoti kaip mokytojos apibiidina gru-
pés vaikus, jy pomégius, veiklas, tarpusavio santykius. Pokalbiy metu formulavau
,,mini* aprasomuosius klausimus, padedancius iSgirsti mokytojy samprotavimus, su-
sijusius su globalaus pilietiSkumo ugdymu prieSmokykliniame amziuje. ISanalizavus
pradinius stebéjimo bei interviu/pokalbiy metu gautus duomenis, peréjau prie strukti-
riniy (angl. structural) ir kontrasto (angl. contrast) klausimy.

Pagal J. P. Spradley (1979), struktiiriniai klausimai formuluojami pradéjus ana-
lizuoti stebéjimo metu surinktg informacija, atliekant teming ir taksonoming tyrimo
radiniy analize, bet tuo pat metu vis dar tesiant stebéjima. Sie klausimai formuluojami
individualiai kiekvienam pasnekovui. Bei patartina juos derinti su apraSomojo tipo
klausimais. Kartais pries§ struktiirinius klausimus tyréjas turi pasnekovui paaiskinti
situacija, pateikti pavyzdziy ar pakartoti klausimg kelis kartus. Tokiy priemoniy nau-
dojimas padeda tyréjui i$ pasnekovo gauti daugiau informacijos apie jj dominancig
situacija. Autorius iSskiria pagrindinius struktiiriniy klausimy tipus: a) patvirtinamieji
klausimai, patvirtinantys, jog jzvelgta tema aktuali tyrimui; b) klausimai, patvirtinan-
tys, jog tyrimo dalyvio kalboje rastos temy ir potemiy prasmés suprantamos teisingai
ir yra susijusios su tyrimo objektu; c) klausimai apie temai priklausancias potemes; d)
klausimai apie temos ir jai priklausanciy potemiy prasminius rysius (ten pat, p. 126).

Pradéjus analizuoti stebéjimo metu gautg informacija, jZvelgiau tam tikras temas ir
ieSkojau joms prasminiais ry$iais priklausanciy potemiy. Norédama jsitikinti, jog mano
iZzvelgtos temos ir potemés suprantamos teisingai bei aktualios mano tyrimui, formu-
lavau strukttirinius klausimus ir siekiau gauti mokytojy pritarima dél jzvelgty temuy.
Strukturinius klausimus uzduodavau siekiant suprasti ar teisingai sieju iSskirtas temas
su rastomis potemémis, ar teisingi prasminiai rySiai tarp jy nustatyti. PrieSmokyklinio
ugdymo mokytojoms uzdaviau struktiirinius klausimus, sickdama gauti patvirtinima,
jog teisingai suprantu ugdymo proceso kontekstus ir juose aptinkamas globalaus pi-
lietiskumo apraiskas. Siuos klausimus praplésdavau etnografiniais paaiskinimais, juos
formulavau esant su paSnekovu tam tikroje situacijoje, uzduodavau keletg karty, nes taip
galéjau jsitikinti, jog pasnekovas teisingai supranta mano klausima ir i§samiai paaiskina
situacija. Pvz., Kaip priesmokyklinio ugdymo procese skatinate vaikus kalbéti apie pri-
klausymq pasaulio Zmoniy bendruomenei? Kaip jiems aiskinate, jog jie, kartu su kitais
Zmonémis, yra vieno pasaulio ir vienos miisy visatos dalis? Kokios savybés biidingos
pasaulio pilieciui(-ciams)? Kokias ugdymo priemones naudojate uzsiémimy metu, sti-
prinant ugdytiniy supratimq apie priklausymq zZmonijai? Kokias ugdomyjy uzsémimy
temas Jiis papildote Ziniomis apie tolimesne vaikui aplinkg — pasaulj, kaip prapleciate
vaiky pasaulio pazinimg? Kokios uzsiémimy metu naudojamos mokomosios priemonés
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ir metodai padeda ugdytiniams pazinti pasaulj? Kuo naudingos informacinés komuni-
kacinés technologijos, pleciant vaiky pasaulio pazinimo ribas?

Kaip nurodo J. P. Spradley (1979), atlickant surinktos medziagos teming ir takso-
noming analize, uzduodant apraSomuosius bei strukttirinius klausimus, tyréjas siekia
i$siaiSkinti atrasty temy ir joms priklausanciy potemiy panasumus. Tre¢ioji klausimy
grupé, kurig charakterizuoja J. P. Spradley (1979) yra kontrasto klausimai ir jie skirti
i§siaiskinti skirtumus tarp kiekvienai temai priklausanéiy potemiy. Sis klausimy tipas
reikalingas komponentinei analizei atlikti, kurios metu siekiama atrasti kontrastus tarp
temos potemiy, juos susisteminti ir jzvelgti naujai iSkylancias temas (ten pat, p. 172).

Stebéjimo metu mokytojoms pateikiau jvairiy J. P. Spradley (1979) apraSyty kontras-
to klausimy tipy. Kontrasto tvirtinimo/paneigimo, nukreipiantieji kontrasto klausimus
(angl. contrast verification questions, directed contrast questions,) formulavau jzvelgus
tam tikrus skirtumus tarp mokytojy naudojamy sagvoky bei siekiant gauti mokytojos pa-
tvirtinimg ar paneigima. Pvz., Kokios savybés siejasi su socialiai atsakinga/neatsakinga
elgsena?; Kokios savybés siejasi su teigiamomis/neigiamomis vaiky emocijomis?

»Dyadic* (dviejy potemiy) kontrasto klausimus (angl. Dyadic contrast questions)
uzdaviau mokytojoms praSydama jvardinti skirtumus tarp mano jzvelgty potemiy.
Pvz., Kokius skirtumus tarp potemiy jzvelgiate Jiis? Kreipdamasi j mokytoja praSiau
patvirtinti ar paneigti kontrasta tarp dviejy pateikty potemiy. (kontrasto tvirtinimo/
paneigimo klausimai, angl. contrast verification questions). Pvz., Ar galite patvirtinti/
paneigti, jog Sios poroje esancios potemés konstrastuoja?

Kontrasty rusiavimo klausimus (angl. contrast set sorting questions) paruoSda-
vau i§ anksto. Ant korteliy uzrasydavau visas vienai temai vieno tipo prasminiu rysiu
priklausancias potemes ir prasiau mokytojos surtisiuoti tas korteles j dvi ar daugiau
grupiy pagal jy panaSumus ar skirtumus. Siekdama atrasti temas sudaranciy potemiy
simbolines reikSmes, uzduodavau mokytojoms reikSmiy i$skyrimo klausimus (angl.
rating questions), pvz., Kokios ugdomosios veiklos daro teigiamg/neigiamq jtakq vai-
ky bendruomeniskumo formavimuisi? Kokias negatyviai pasireiskiancias savybes/
vertybes Jiis pastebite vaiky elgesyje? Galétuméte jvardinti Siuolaikiniam pasaulio
pilieciui svarbias vertybes? Kokias pasaulio pilieciui svarbias teigiamas savybes/ver-
tybes Jiis skatinate ugdytis vaikus ugdomyjy uzsiéemimy metu?

Stebéjimo metu organizuoti pokalbiai su tyrimo dalyviais sudaro galimybe pasiek-
ti duomeny ,,prisotinima*. Kaip teigia L. M. Given (2016) ,,duomeny prisotinimas‘
reiskia, kad nerandama papildomy duomeny, kuriais remdamasis tyréjas galéty plétoti
jzvelgtas temas. Kai tyréjas vis mato panasius atvejus, jis empiriskai jsitikina, kad
duomenys yra prisotinti.

Stebéjimo metu, kalbantis su priesmokyklinio ugdymo mokytojomis bei analizuojant
surinktg informacijg (transkribuotus interviu/pokalbius, tyrimo lauko uzraSus ir pan.),
izvelgiau 3 temas, kurios siejasi su globalaus pilietiSkumo ugdymu prieSmokykliniame
amziuje: Tapatybés formavimas(-sis): nuo individualios iki pasaulio, Gamtos ir kultiiros
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pazinimas: nuo artimiausios iki pasaulio, Mokymasis veikti vardan gimtinés ir pasaulio.
Kalbantis su mokytojomis bei toliau stebint formalig ir neformalig veikla grupése, pa-
steb¢jau, kad nebéra papildomy duomeny, sudaranciy galimybe jzvelgti naujas tyrimui
aktualias temas ir atrasti joms priklausancias potemes. Kalbantis su mokytojomis apie
jau mano sudarytas temas ir joms priskirtas potemiy grupes, gaudavau panasius atsaky-
mus, nebesuteikian¢ius man naujos informacijos, todél nusprendziau stebéjimag baigti.

Apibendrinant galima teigti, jog formalios ir neformalios veiklos prieSmokyklinio
amziaus vaiky grupése stebéjimas man suteiké daug informacijos, kai buvo papildomas
etnografiniais interviu bei pokalbiais su tyrimo dalyviais. Kasdien¢je veikloje vykstan-
tys pokalbiai skyrési nuo etnografinio interviu, kuris pasizymi kompleksiskumu, etno-
grafiniais paaiskinimais, etnografiniy klausimy jvairove (platiis ir ,,mini aprasomieji,
struktiiriniai ir kontrasto klausimai, jy pakartojimai ir pan.), uZmezgamais tarpusavio
santykiais su pasnekovu. Etnografinio interviu bei pokalbiy vieta ir galimybe fiksuoti
objektus suteiké man daug vertingos informacijos apie aplinka, kurioje veikia tyrimo
dalyviai, jy jgyvendinamas veiklas, santykius ir pan. Atsizvelgiant j rekomendacijas,
etnografinio interviu bei pokalbiy metu buvau aktyvia klausytoja, atidziai klausiausi
pasnekovy, formulavau klausimus, padedancius atskleisti pasnekovo samprotavimus ir
mintis apie tiriamajj reiskinj. Formuluojami klausimai padéjo rinkti informacija, iSgauti
detalesn;j situacijy paaiskinima; jzvelgti tyrimui aktualias temas, susijusias su globalaus
pilietiskumo ugdymu; gauti mokytojy patvirtinimg ar nepritarimg, dél informacijos tei-
singumo; testi duomeny analize jzvelgiant temy panasumus bei skirtumus ir pan.

Baigdama noréciau pazymeéti, kad tyrimo metu organizavau 3 interviu: vieng su js-
taigos direktore ir 2 su priesmokyklinio ugdymo mokytojomis. Sie interviu padéjo susi-
pazinti su tyrimo lauku ir j ji panirti. Visi interviu bendrai truko apie 3 valandas, dalj juy
jrasiau ir transkribavau, kita dalis buvo nejraSoma, o tik detaliai fiksuojama uzraSuose.
Biidama grupéje bei stebédama uzsiémimus kalbéjausi su mokytojomis. Sunku Siuos
pokalbius suskaiciuoti, nes dalis jy jvykdavo spontaniskai. Kartais jie buvo labai trumpi,
vieno ar poros klausimy aptarimas, kartais ilgesni. Siuos trumpus pokalbius fiksuoda-
vau savo uzrasuose. Sukaupta apie 50 lapy uzrasy kompiuteryje. Kiti pokalbiai vyko su
vaikais, jy metu aptardavau vaiky darbelius, jie klausdavo mano nuomonés ir pan. Siuos
pokalbius fiksuodavau savo uzrasuose, tai darydavau sédédama grupés rubingje ar jau
i8¢jus 18 grupés. Tokiy pokalbiy uzrasiau 52 psl A4 formato sgsiuvinj.

2.4. Duomeny analizé
Duomeny analizé yra vienas i§ svarbiausiy etnografinio tyrimo etapy. Ji prasideda
nuo pirmojo stebéjimo ir interviu/pokalbio su tyrimo dalyviais bei plataus pobiidzio

aprasomuyjy klausimy nagrinéjimo ir t¢siasi iki paskutinio momento tyrimo lauke. Ty-
rimo duomeny analizés proceso schema pavaizduota 10 paveiksle
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DARBAS TYRIMO LAUKE

etnografinis steb¢jimas, etnografinis interviu/pokalbiai, iSpléstiniai tyrimo lauko uzrasai

TEMINE ANALIZE

analizuojama transkribuota medziaga
(etnografiniai interviu/pokalbiai) ir i$pléstiniai tyrimo lauko uzrasai;
vykdomas platus zvalgomasis stebéjimas;
organizuojami etnografiniai interviu/pokalbiai su mokytojomis;
ieskoma temy ir su temomis prasminiais ry$iais susijusiy potemiy;

formuluojami aprasomieji bei strukttiriniai klausimai

U

TAKSONOMINE ANALIZE

analizuojama transkribuota medziaga
(etnografiniai interviu/pokalbiai) ir iSpléstiniai tyrimo lauko uzrasai;
vykdomas platus ir siauresnis zvalgomasis steb¢jimas;
organizuojami etnografiniai interviu/pokalbiai su mokytojomis;
atlieckama pasirinkty temy taksonominé analizg;

ieskoma naujy temy ir su jomis prasminiais rys$iais susijusiy potemiy;
formuluojami aprasomieji bei strukttriniai klausimai

U

KOMPONENTINE ANALIZE

analizuojama transkribuota medziaga
(etnografiniai interviu/pokalbiai) ir iSpléstiniai tyrimo lauko uzrasai;
vykdomas atrankinis zvalgomasis stebéjimas;
formuluojami kontrasto klausimai;
ieSkoma skirtumy tarp analizei pasirinkty temy ir joms priklausan¢iy potemiy;

izvelgiamos naujos temos ir su jomis prasminiais ry$iais susijusios potemeés

10 pav. Tyrimo duomeny analizés proceso nuoseklumas (sudaryta remiantis Spradley, 1979)

Vadovaujantis 10 paveiksle pateikta schema, surinkusi pirming¢ informacija, gau-
ta plataus apraSomojo pobiidzio stebéjimo metu, bei toliau stebint tyrimo dalyvius,
organizavau etnografinius interviu su prieSmokyklinio ugdymo mokytojomis ir pra-
déjau surinktos informacijos temin¢ analiz¢. Analizuodama transkribuotg interviu/
pokalbiy medziaga bei iSpléstinius tyrimo lauko uzrasus, ieSkojau specifiniy tyrimo
dalyviy vartojamy zodziy, susijusiy su globalaus pilietiSkumo ugdymu bei aiskinau-
si, kokie prasminiai rySiai tarp jy yra. Teminé analizé man padéjo iSskirti temas bei
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joms prasminiais rysiais priklausancias potemes. Tesiant steb¢jima ir kalbantis su
priesmokyklinio ugdymo mokytojomis formulavau struktiirinius klausimus, kurie pa-
déjo gauti detalesnius paaiSkinimus apie ugdomosios veiklos organizavima, sgveikos
tarp tyrimo dalyviy kiirima ir pan.

Kai i8skyriau pirmines temas, analiz¢ t¢siau toliau ir pradéjau tyrimui aktualiy
temy ir potemiy rinkiniy giluming taksonoming analize. Tokia analizé man padéjo
isigilinti j viding temy struktiira, jZvelgti naujas temas ir joms priklausancias potemes,
atspindincias globalaus pilietiSkumo apraiSkas. Taksonominés analizés metu tgsiau
tyrimo dalyviy ir jy veiklos stebéjimg, organizavau etnografinius interviu/pokalbius,
formulavau strukttirinius klausimus, patikslinancius prasminius rysius tarp temy ir
naujai atrandamy potemiy bei pildziau iSpléstinius tyrimo lauko uzrasus.

Toliau siaurinau stebéjima ir démesj kreipiau j tyrimui aktualias socialines situaci-
jas bei jvykius, organizavau etnografinius interviu/pokalbius su tyrimo dalyviais bei
analizavau i$pléstinius tyrimo lauko uzrasus ir atlikau komponenting analizg. Siekiau
suprasti ne tik jzvelgtoms temoms priklausanc¢iy potemiy panasumus, bet ir prasmi-
nius skirtumus tarp temy ir jas sudaranciy potemiy. Naudojau kontrasto (prie$inimo)
principa bei formulavau kontrastinius klausimus, pagrindziancius randamus skirtu-
mus tarp temy ir joms priklausan¢iy potemiy.

Toliau detaliau pristatau kiekvieng i§ analizés etapy.

2.4.1. Teminé analizé
Pagal P. Spradley (1979), teminés analizés metu tyréjas turi ieSkoti pagrindiniy

temy, jas sudaranéiy potemiy ir prasminiy rysiy, siejanéiy tema su potemémis. Siame
procese jis rekomenduoja tyréjui atlikti sekanc¢ius veiksmus (zr. 11 pav.).

[ Pagrindinés temos paieska 1

Potemiy, susijusiy prasminiais rys$iais su
tema, paieska

Formuluojami struktiiriniai klausimai,
organizuojami pokalbiai/interviu su tyrimo

dalyviais

|L> Interviu/pokalbiy metu patvirtinami temos ir jai
priklausanciy potemiy prasminiai rySiai

11 pav. Temingés analizés nuoseklumas (sudaryta autorés, pagal Spradley, 1979)
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Vadovaujantis autoriaus teminés analizés nuoseklumu, pirmasis mano zingsnis
preliminarioje temingje paieskoje buvo analizuoti transkribuotus etnografinius inter-
viu/pokalbius su prieSmokyklinio ugdymo mokytojomis bei atidziai skaityti iSplésti-
nius tyrimo lauko uzrasus, kuriuose tiksliai fiksavau vykdomo plataus ir siauresnio
zvalgomojo stebéjimo detales, pastebéjimus apie tyrimo dalyviy elgsena, kalba, reak-
cijas, ir pan. bei savo mintis ir komentarus. Stebéjau kokie tyrimo dalyviy vartojami
zodziai pasikartoja ir kurie i$ jy gali biiti temos uzuomazga. Pagal J.P. Spradley (1980,
p. 90), temos jzvelgiamos ir formuluojamos keliais budais:

- temos iSryskéja i§ tyrimo dalyviy kalbos (vartojamy zodziy) (angl. folk do-
mains). ,,Tema atsiranda, kai visi ZodZiai ,,pamatomi* i$ kalbos, kurig naudoja
zmonés tam tikroje socialingje situacijoje®;

- temos, kurios dalinai ,,matomos‘ tyrimo dalyviy kalboje, bet dalis potemiy
suformuluota paties tyré¢jo — misrios temos (angl. mixed domains). Autoriaus
teigimu, ,,<...> tyrimo metu galima susidométi tam tikra sritimi, kuriai priklau-
so tik keletas pasnekovy minimy Zodziy/temy, taciau tyréjo pastebéjimai paro-
do, kad egzistuoja papildomi ZodZziai/temos, kurie turi buti priskirti tam tikrai
temai, todél temos iSbaigtumui pats tyréjas gali suformuluoti dalj potemiy“.

- analizés metu gali paaisketi, kad daugelis pasnekovy zodziy reikSmiy licka ne-
atskleistos ar nepaaiskintos, todé¢l tyré¢jas pats daro iSvadas apie tai, kg Zmones
daro, kg jie sako, ir kokius objektus/artefaktus naudoja savo veikloje, kokios
reikSmes iSryskeja i§ tyrimo dalyviy daikty ar veiksmy apibudinimy. Kai ty-
réjas negali atrasti pasnekovo zodziy, bet tuo pat metu stebi elgesio modelj,
jis pats temoms suteikia pavadinimus — analitinés temos (angl. analytical do-
mains).

Remiantis autoriaus paminétais temy formulavimo principais, temos buvo dali-
nai pamatytos tyrimo dalyviy kalboje, todé¢l kalbantis su prieSmokyklinio ugdymo
mokytojomis suformulavau misriy temy pavadinimus: Tapatybés formavimasis: nuo
individualios iki pasaulio. Keliy temy pavadinimus suformulavau pati, nes jy pavadi-
nimai neisryskeéjo i tyrimo dalyviy kalbos, todél stebint mokytojy bei vaiky veikla,
kalbantis su mokytojomis bei analizuojant savo iSpléstinius tyrimo lauko uzrasus pati
suformulavau analitines temas Gamtos ir kultiros pazinimas: nuo artimiausios aplin-
kos iki pasaulio ir Mokymasis veikti vardan gimtinés ir pasaulio.

Sekantis autoriaus rekomenduotinas veiksmas yra rasti su temoms prasminiais ry-
Siais susietas potemes. Kaip pabrézia autorius, kiekviena potemiy grupé (X) turi biiti
susijusi su tema (Y) tam tikru prasminiu rysiu. J. P. Spradley (1979) isskiria dazniau-
siai randamus temy ir potemiy prasminius rysius (Zr. 9 lentelé).
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9 lentelé. Prasminiy rysiy tipologija (sudaryta autorés pagal Spradley, 1979, p. 111)

Prasminis rysys

Paaiskinimas

Objektai

[trauktis
(angl. strict inclusion)

X yra'Y raisis
(angl. X'is a kind of Y)

Dalyviai, veiksmai, veikla, renginiai, daiktai, san-
tykiai, tikslai, laikas ir pan.

Erdvinis
(angl. spatial)

X yraY vieta (angl. X
is a place in Y)
X yraY dalis (angl. X

Vieta renginiams, veiklai, jvykiams, daikty bu-
vimo vieta.

(angl. X is a reason for
doing Y)

is a part of Y)
Priezastis-pasekmé X yra'Y rezultatas Veiksmy, veiklos ir renginiy vykdymo, daikty
(angl. cause-effect) (angl. X'is a result of Y) | panaudojimo, jausmy/pojii¢iy priezastys.
Pagrindimas X yra priezastis pad- Dél tam tikry priezaséiy atlickami veiksmai,
(angl. rationale) aryti Y ivykiai, renginiai, naudojami daiktai, siekiami

tikslai, organizuojama vieta veiklos vykdymui.

Vieta
(angl. location for
action)

X yra vieta, kur galima
atlikti/padaryti Y (angl.
Xis a place for do-

ing Y)

Vieta, kur zmonés veikia, vyksta renginiai, sieki-
ami tikslai ar galima rasti jvairius daiktus.

Funkcija
(angl. function)

X naudojamas Y
(angl. X is used for Y)

Objekty, jvykiy, akty, veiklos, viety naudojimas

Priemoné-rezultatas
(angl. means-end)

X yra biidas padaryti Y
(angl. X'is a way to
doY)

Biidai kurti erdve, veikti, rengti renginius, tapti
veiklos ar renginio veikéjais, gauti informacija
(pvz., skaityti, rasyti, kalbéti, interpretuoti
informacija).

(angl. X is an attribu-
tion (characteristic)

of V)

Seka X yra'Y etapas Veiksmy seka, kad biity pasiekti tam tikros veik-
(angl. sequence) (angl. X is a step los tikslai, jvykdyta veikla, tampama veiklos
(stage) dalyviu ir pan.
inY)
Pozymis/savybé X yra'Y pozymis/ Objekty, viety, laiko, veikéjy, veiklos, renginiy
(angl. attribution) savybe pozymiai/savybés/charakteristikos.

Vadovaujantis autoriaus nuorodomis pirmiausia aptikau potemes, susietas su te-
momis jtraukties (angl. strict inclusion) ir priemoné-rezultatas (angl. means-end)
prasminiais rySiais. Be to, atsizvelgiant j autoriaus rekomendacijas, pirmiausia dé-
mes] kreipiau j daiktavardzius, o véliau j veiksmazodZzius bei frazes, susijusius su
nagrin¢jamu globalaus pilietiSkumo ugdymo reiskiniu. Atliekant teming analize, kaip
rekomenduoja J. P. Spradley (1980), kiekvienai temai sukiiriau atskirus darbalapius,
padedancius surasti ir atskleisti prasminius ry$ius tarp temos ir potemiy bei numatyti
struktiirinius klausimus (zr. 12 pav.).

90




II. Tyrimo epistemologija ir metodologija

TEMA: ........

Potemé
Potemé
Potemé

1. Prasminis rySys: Jtrauktis (angl. strict inclusion)
2. Prasminio ry$io paaiskinimas: X yra Y risis (angl. X is a kind of Y)
3. Pavyzdys: ....ccooeoeiiiieiene

Potemés Prasminis rysys Pagrindiné tema

................... yra ............. risis (angl. X is a kind of Y)

v

IStraukos i$ transkribuotos stebé¢jimo/interviu/tyrimo lauko uzraSy medziagos

12 pav. Teminés analizés darbalapis (sudaryta darbo autorés pagal Spradley, 1980)

Paskutinis teminés analizés etapas skirtas formuluoti struktiirinius klausimus, pa-
dedancius patvirtinti/jsitikinti, jog jzvelgtos temos ir prasminiais rysiais susijusios
potemés yra aktualios tyrimui.

Atliekant teming analize¢ jzvelgiau tema Tapatybés formavimasis: nuo individua-
lios iki pasaulio. Siai temai sudariau keturis (4) darbalapius, kuriuose parodomos su
Sia tema jtraukties, vietos, pozymio/savybés bei funkcijos prasminiais rySiais susiety
potemiy grupés: Ugdomos kompetencijos bei Ugdymo metodai. Sios potemiy grupés
parodo, kad tyrimo dalyviy kalboje pasaulio pilietis tapatinamas (jtraukties prasminis
rySys) su visatos/Zzemés dalimi ir pasaulio/Zemés gyventoju. Atitinkamai vietos pras-
miniu ry$iu su tema susietos potemes rodo, kad pasaulio pilietis gyvena pasaulyje (jo
Salyse), visatoje bei zeméje. Aptikau, kad pasaulio pilietis pasizymi tokiomis savy-
bémis, kaip pagalba kitam, nesavanaudiskumas; pasaulio pilietis apibidinamas kaip
draugiskas ir mandagus asmuo, rodantis pagarba kitiems, demonstruojantis uzuojauta
ir teigiamas emocijas. Pastebéjau, kad mokytojos formalios ugdomosios veiklos metu
naudojasi papildomomis mokymo priemonémis (paveikslai, plakatai, teleskopas, pla-
nety modelis, gaublys, délionés, video filmai bei skaitomos pasakos ir pan.), pade-
danciomis plésti vaiky supratimg apie priklausyma pasaulio zmoniy bendruomenei ir
skatinanc¢iomis ugdytis Siuolaikinei visuomenei aktualias vertybes.
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Temai Gamtos ir kultiiros pazinimas: nuo artimiausios aplinkos iki pasaulio sudariau
septynis (7) darbalapius, parodancius, kad atradau potemiy grupes (Gamtos pazinimas,
Kultiiros pazinimas, Gamtos ir kultiiros pazinimo metodai), susietas su tema keturiais
prasminiy rysiy tipais: jtraukties, funkcijos atlikimo, priezasties-pasekmeés ir vietos. Po-
temés, susijusios jtraukties prasminiu rysiu, rodo, kad priesmokyklinio amziaus vaiky
pasaulio pazinimas pleciamas kalbant apie gamtos objektus, t. y. migruojancius pauks-
Cius, Lietuvos ir pasaulio gyviinija bei augalija, aptariant darzoviy ir egzotiniy vaisiy
Ivairove, susipazjstant su dangaus kiinais, pasaulio Salimis ir analizuojant gamtos ap-
saugos problemas. Potemés, susijusios su tema Pasaulio pazinimas funkcijos prasminiu
ry$iu parode, kad pasaulio pazinimui mokytojos naudoja jvairias tradicines priemones
(gaublys, prietaisai, paveikslai, jvairsis daiktai, nuotraukos, enciklopedijos ir pan.), tech-
nologijas (kompiuteris, interaktyvi lenta, interaktyviis ugdomieji zaidimai, filmai ir pan.)
nei naujus mokymo metodus (skaidriy meditacija, iliustracinis aiSkinimas, kiirybiniai
darbai, eksperimentai, ekskursijos, dalijimasis patirtimi ir pan.). Priezasties-pasekmés
prasminiu rySiu su tema susietos potemés iSryskino, kad Sio amziaus vaikai mokosi sieti
artima aplinka su pasauliu, rodyti pagarbg ir meilg gamtai, suprasti biitinybe saugoti ir
tausoti gamtos iSteklius bei biti atsakingiems uz aplinkg. Be to, aptikau, kad ugdomo-
sios veiklos metu konstruojantis naujas zinias ne tik apie artimag aplinka, bet ir pasau-
lj, ugdomi pazintiniai, komunikaciniai bei kritinio mastymo geb¢jimai. Kita potemiy
grupé, susieta su tema vietos prasminiu ry$iu, parodé, jog vaikai susipazjsta su aplin-
ka biinant ne tik darzelio teritorijoje, bet ir organizuojamy iSvyky ir ekskursijy metu,
paminéta interneto nauda ir vaiky dalijimasis savo patirtimi apie su Seima aplankytas
jvairias pasaulio $alis. Siai temai jtraukties prasminiu rysiu priklausan¢ios potemés pa-
rodo kokias Sventes vaikai aptaria ugdomyjy uzsiémimy metu bei kokiose Sventése jie
dalyvauja neformalios ugdomosios veiklos metu. Minimos Lietuvos tradicinés Sventés
Vélinés, Kii¢ios, Sv. Kalédos, Sv. Velykos. Ugdomujy uzsiémimy aptariamos $ios Lie-
tuvos pilieciams svarbios Sventés ir jy tradicijos, be to lietuviskos tradicijos lyginamos
su jvairiose pasaulio Salyse Svenciamomis §ventémis, aptariamos tradicijos, kilusios i§
JAV ar Jungtinés Karalystés. Salia lietuviams brangiy tradicijy aptariamos i3 kity $aliy
kilusios ir Lietuvoje jsitvirtinusios §venéiy tradicijos (Helovinas, Sv. Valentino diena ir
pan.). Ugdymo jstaigoje organizuojamos Sventés, susijusios su kity Saliy kultiromis ir
ju savitumu (Amerikos diena, vakaroné Pasaulio Salys ir pan.). Susipazinti su kity Saliy
Sventémis ir tradicijomis naudojamos jvairios priemongés (daiktai, parodantys kultiiros
savitumus; gaublys; zemélapis ir pan.), kiirybiniai darbai, animaciniai filmai bei atlie-
kami eksperimentai. Formalios ir neformalios veiklos metu vaikai ne tik jgyja naujy
ziniy apie pasaulio Salis, jy kultiira, Sventes ir tradicijas, bet ir noriai dalijasi su grupés
draugais savo patirtimi apie keliones su Seima po kitas Salis, bendravima su kity kulttiry
zmonémis. Pazindami savo ir pasaulio Saliy kultiiry jvairove, priesmokyklinio amziaus
vaikai formuojasi pagarby poziiirj  ja mokosi puoseléti savo kulttiros tradicijas, atpa-
zinti 1§ svetur kilusiais tradicijas, pajusti pagarbg praeiciai ir dabarciai bei artimiesiems.
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Temai Mokymasis veikti vardan gimtinés ir pasaulio sudariau penkis (5) darbala-
pius, kuriuose sudariau keturias potemiy grupes (Santykiai su aplinkiniais, paskatinimas
veikti, Vietos, nacionalinés ir pasaulio bendruomenés problemos ir Taikios aplinkos kii-
rimas), susijusias su tema jtraukties, vietos, priezasties-pasekmés prasminiais rysiais.
Su tema susietos potemés atskleidzia, jog tyrimo dalyviai mokosi buti kartu, buti drau-
gais, Seimos dalimi, bendruomenés dalimi, pasaulio dalimi ir veikti kartu. Be to, paste-
béjau kokiomis priemonémis formuojamas bendruomeniskumo pajautimas. Tai parodo
potemés susijusios su tema funkcijos prasminiu rySiu. Bendruomeniskumui formuoti
mokytojos organizuoja rytinius pasisveikinimus grupéje, taip pat grupés vaiky susibiiri-
mus, susitarimus, apdovanojimus, paskatinimus, palinkéjimus. ISrySkéjo grupinio darbo
svarba ir nauda, paminéti bendri vaiky vaidinimai, zaidybiné veikla ir filmy zitiréjimas
grup¢je, pagalba draugui ir dalijimasis daiktais bei priemonémis, jsijautimas vienam j
kita. Bendrystés pajauta, santykiai su aplinkiniais skiepija vaikams atsakomybe uz savo
elgesj, moko suprasti vieng kitg, bendrauti, rodyti teigiamas emocijas, palaikyti, parem-
ti, dziaugtis bendrai atliekamu darbu ir pasiektais rezultatais.

Sios temos potemiy grupés jrodo, jog ugdomyjy uzsiémimy metu vaikai su mokyto-
jomis kalba apie globalias problemas, kurios susijusios su gamtos saugojimu, benamiais
zmonémis ir gyvinais, netolerancija bei migracija. Vaikai dalijasi turimomis ziniomis
apie Sias problemas ir nurodo kokiose vietose dazniausia pastebi benamius Zzmones ir/
ar gyvinus. Minima artimiausia aplinka, t. y. darzelio teritorija, gyvenamasis rajonas,
kiemas, prekybos centras, artima aplinka siejama su pasaulio kontekstu, minimos Afri-
kos $alys, vaikai dalijasi jsplidZiais apie matyta netvarka, uzterSta gamta ir pan. kelioniy
metu. Su §ia tema priezasties-pasekmés rySiais susietos potemés parodo, jog prieSmo-
kyklinio amZiaus vaikai su mokytojomis aptaria ir mokosi suprasti kaip/kod¢l reikia ri-
pintis gamta, kaip galima apsaugoti gamtg renkant ir riiSiuojant Siuksles bei perdirbant/
panaudojant jau naudotas medziagas, vaikai mokosi suprasti, jog pagalba reikalinga ne
tik benamiams zmonés, bet ir gyviinams ir kokiais biidais jie gali prisidéti prie tokiy pro-
blemy sprendimo. Ugdytiniai mini, jog jie prisideda prie globaliy problemy sprendimo
rinkdami SiukSles, riipindamiesi gyviinais, duodami maisto ir pinigy benamiams ir pan.

Rasty potemiy grupé parodo kaip prieSmokyklinio amziaus vaikai apibiidina darnig ir
taikig aplinka. Anot jy, pagrindiniai pozymiai yra teigiamos emocijos, tauty draugysté, lais-
vé, taika, nepriklausomybé ir geri darbai. Antroji potemiy grupé parodo, kaip vaikai susi-
pazjsta su taikia ir darnia aplinka ir kokiais btidais prisideda prie taikios ir darnios aplinkos
kiirimo. Aptikau, jog svarbu su prieSmokyklinio amziaus vaikais aptarti pasaulyje vykstan-
Cius jvykius, mokytis atpazinti socialines problemas, palaikyti nelaiméje esancias tautas,
riipintis nukenté&jusiais nuo karo veiksmy, ugdytis vertybes (tolerancija, atjauta ir pan.), da-
lyvauti pilietinése bendruomenés akcijose bei renginiuose, palaikyti taika.

Apibendrinant noréciau pazyméti, kad Sios teminés analizés metu, analizuojant trans-
kribuotg etnografinio stebéjimo ir interviu/pokalbiy medziagg ir detalius tyrimo lauko uzra-
Sus, suformulavau 3 temas, kurioms sudariau 16 darbalapiy. Sios analizés metu organiza-
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vau etnografinius interviu/pokalbius su prieSmokyklinio ugdymo mokytojomis, kuriy metu
uzdaviau mano analizei aktualius apraSomojo pobiidzio klausimus dél suformuluoty temy
tikslumo ir aktualumo mano tyrimui, tai pat formulavau struktiirinius klausimus (darbala-
piuose pateiktas 21 struktiirinis klausimas), kuriy déka iSsiaiSkindavau ar teisingais prasmi-
niais rySiais sieju temas su potemémis. Atliekant teming analiz¢ iSsiaiSkinau, kad formalios
ir neformalios veiklos metu prieSmokyklinio amziaus vaikai plecia savo Zinias apie visata,
pasaul]j ir zeme, jos gyventojus bei savo priklausyma ne tik artimai aplinkai, bet ir visatai,
pasauliui ir zemei. Ugdytiniai formalios ugdomosios veiklos metu mokomi pajusti ben-
dryste su zeméje gyvenanciais zmonémis, skatinami ugdytis pasaulio pilie¢iams aktualias
vertybes (draugyste, pagarba, geruma, uzuojautg bei teikti pagalbg kitiems ir pan.). [zvelg-
tos temos man padéjo atskleisti ugdomyjy veikly organizavimo ir jgyvendinimo ypatumus,
ugdytiniy tarpusavio sgveikas ir formuojamus santykius su aplinkiniais, naujai formuoja-
mus elgsenos modelius ir vertybinius aspektus.

2.4.2. Taksonominé analizé

Sekantis tyrimo duomeny analizés etapas — taksonominé analizé. Taksonomija yra
temos ir su ja vieno tipo prasminiu rySiu susiety potemiy rinkinys (Spradley, 1980,
p. 112). Kaip aiSkina autorius, taksonominé analizé padeda i$skirti naujus vienu pras-
miniu rySiu su tema susiety potemiy pogrupius (ten pat, p. 113).

Autorius pataria taksonominei analizei pasirinkti temas i§ teminés analizés metu
sudaryty temy saraso. Tai gali biiti tyréjui jdomiausios temos, temas analizei gali pa-
sitilyti patys tyrimo dalyviai arba tai gali bati tyrimui reikSmingiausios temos, apie
kurias surinkta daugiausia informacijos. (Spradley, 1979, p. 137).

Pagal J. P. Spradley (1979, 1980) rekomendacijas taksonominei analizei pasirinkau te-
minés analizés metu jzvelgtas temas Tapatybés formavimasis: nuo individualios iki pasau-
lio, Gamtos ir kultiiros pazinimas: nuo artimiausios aplinkos iki pasaulio bei Mokymasis
veikti vardan gimtinés ir pasaulio ir joms vieno tipo prasminiu rysiu priklausancias pote-
mes. Su Sioms temoms daugiausia potemiy susieta jtraukties (angl. strict inclusion) prasmi-
niais rySiais, todel atsizvelgiant j autoriaus rekomendacijas, tai taksonominei analizei tinka-
mos temos. Po teminés analizés, tesiant etnografinj stebéjima, organizuojant etnografinius
interviu/pokalbius su prieSmokyklinio ugdymo mokytojomis bei pildant iSpléstinius tyrimo
lauko uzrasus Siy temy potemiy grupes pildziau naujomis potemeémis.

Vadovaujantis autoriaus aprasomu taksonominés analizés nuoseklumu, vis tgsiau etno-
grafinj steb¢jimg ir organizavau etnografinius interviu su tyrimo dalyviais bei transkribavau
gautg medziagg ir pildziau i$pléstinius tyrimo lauko uZrasus. Analizuojant informacija, ies-
kojau vieno tipo prasminiu rysiu su tema susiety potemiy ir sudariau detalias naujy temy ir
ju potemiy schemas. Atsizvelgiant | autoriaus nuorodas, kiekvienai temai, kuri po teminés
analizés buvo pasirinkta taksonominei analizei, sudariau atskirg ,,vaizding* schema, paro-
dancig kokios jzvelgtos naujos temai priklausancios temos ir potemés (zr. 10 lentelé).
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10 lentelé. Taksonoming vienos temos prasminiy rySiy schema
(sudaryta darbo autorés pagal Spradley, 1979)

Tema Naugjai jZvelgta tema Potemés | Potemés

Tema, pasirinkta atlikus teming¢ analizg Tema Potemé Potemé
Poteme

Poteme Poteme

Poteme

Tema Poteme Potemeé

Poteme

Poteme Poteme

Atliekant taksonoming analize su temomis Tapatybés formavimasis: nuo individua-
lios iki pasaulio, Gamtos ir kultiiros pazinimas: nuo artimiausios aplinkos iki pasaulio
bei Mokymasis veikti vardan gimtinés ir pasaulio, sudariau $iy temy atskiras taksonomi-
niy prasminiy rysiy schemas. Siose schemose pateikiau $ios analizés radinius, t. y. nau-
jai sudarytas temas ir joms vienu prasminiu rysiu priklausancias potemes. (zr. 11 lentele)

11 lentelé. Taksonominé temos Mokymasis veikti vardan gimtinés ir pasaulio potemeés
Taikios aplinkos kitrimas schema

Tema | Naujai jZvelgta Potemés Potemés
temos
= Pagalba nuo karo Palaikymas mintimis/pagerbimas tylos
5 kenc¢ianc¢ios Ukrainos minute/kaimyniniy Saliy palaikymas
< zmonéms
2
‘;‘ 2 Skanduotés
£ § Palaikymo Zodziai (Laisvé/
- .
g 2 Ukraina)
= é Ukrainos ir Lietuvos véliavos
]
g % Taikos balandZiai
Ukrainos zmoniy palai- . . . .
.; = Kkvmo akciios /inizis tyvos Piesiniai (Pasaulio Zmoniy draugysté/
= E Y ! Y Sirdys/Véliavos/Saulé)
4 =
@ & Draugystés tiltas
]
=
>
=
S
=

Pateikiama temos Mokymasis veikti vardan gimtinés ir pasaulio potemés Taikios
aplinkos kitrimas taksonomija parodo dvi naujai susidariusias potemiy grupes Pagal-
ba nuo karo kenciancios Ukrainos zmonéms bei Ukrainos zmoniy palaikymo akcijos/

95



11. Tyrimo epistemologija ir metodologija

iniciatyvos, kurios detalizuoja kaip vaikai palaiko nelaiméje esancius kitos Salies
zmones ir kaip prisideda prie taikios aplinkos kiirimo.

Apibendrinant noréciau pazyméti, kad Sios taksonominés analizés metu, anali-
zuojant transkribuota etnografinio stebéjimo ir interviu/pokalbiy medziaga ir deta-
lius tyrimo lauko uzrasus, toliau gilinausi j teminés analizés metu jzvelgtas temas,
kurioms sudariau 10 schemy, kuriuose jzvelgiau naujas temas ir joms priklausancias
potemes. Sios analizés metu taip pat organizavau etnografinius pokalbius su priesmo-
kyklinio ugdymo mokytojomis, kuriy metu uzdaviau aprasomojo pobtidzio klausimus
dél suformuluoty temy tikslumo ir aktualumo mano tyrimui, kuriy déka iSsiaiskinda-
vau ar teisingais prasminiais rySiais sieju temas su potemémis.

2.4.3. Komponentin¢ analizé

Paskutinis tyrimo duomeny analizés etapas pagal J. P. Spradley (1979) yra kom-
ponentiné analizé. Komponentin¢ analizé yra suprantama kaip zmoniy vartojamoms
sgvokoms suteikiamy reikSmiy ,,atspalviy‘ paieska (1980, p. 131). Suteikiamos reiks-
meés gali biiti panasios, bet $ios analizés tikslas yra pamatyti kuo tai paciai sgvokai
suteikiamos reikSmés skiriasi tyrimo dalyviy vartojamoje kalboje. Tos pacios sgvokos
gali perteikti skirtingg (papildomg) informacija ar suteikti jai kitokius reikSminius
atspalvius (ten pat, p. 132).

Siame tyrime komponentiné analizé atlickama pagal J. P. Spradley (1980) reko-
menduojamg nuosekluma:

1. Pirmiausia tyréjas turi pasirinkti temg ir jai vienos riiSies prasminiu rySiu pri-
klausantj potemiy rinkinj. Autorius rekomenduoja pasirinkti potemiy rinkinj sudaryta
1§ maziau nei 10 potemiy (ten pat, p. 132)

2. Anot autoriaus, pasirinkus tema ir su ja vieno tipo prasminiu ry$iu susieta pote-
miy rinkinj, tyréjas turi organizuoti etnografinius interviu/pokalbius su tyrimo daly-
viais. Jo metu, formuluojant kontrasto klausimus, tyréjas renka kuo daugiau informa-
cijos apie temg bei potemes, iSrySkinancios temai priklausanciy potemiy skirtumus.
Tuo pat metu J. P. Spradley rekomenduoja vykdyti atrankinj stebéjima (ten pat).

3. Atsizvelgiant j J. P. Spradley (1980) paaiskinimus, reikia sudaryti komponenti-
nés analizés darbalapj — kuriame parodoma pasirinkta tema, jai vienu prasminio rysiu
priklausancios potemés ir teiginiai, parodantys kuo potemés skiriasi. (zr. 12 lentel¢).
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12 lentelé. Komponentinés analizés darbalapis (sudaryta darbo autorés pagal Spradley, 1980)

Komponen- | Temai Kontrasta parodantys teiginiai
tinei analizei | vieno tipo I teiginys 11 teiginys 11 teiginys IV teiginys
pasirinkta prasminit| (pyz,, daro (Pvz., daro (Pvz., padeda | (Pvz., nepade-
tema rysiu pri- teigiama (+) | neigiamg (-) (+) uzmegzti | da (-) uzZmegzti
klausaflcms jtaka vertybiy | jtaka vertybiy | tarpkultiirinj | tarpkultiirinio
potemés formavimui) | formavimui) dialoga) dialogo)
Pasirinkta Potemeé + +
tema Poteme + +
Poteme - -
Potemé - -

Lenteléje raSomi kontrastg tarp potemiy parodantys teiginiai. Kaip teigia autorius,
Sie teiginiai gali turéti dvi reikSmes, pvz. (+) / (-), arba daugiau nei dvi reikSmes,
kurios komponentinés analizés schemoje numeruojamos ar raSomos pilnais zodziais.
Siame tyrimo duomeny analizés etape, formuluojant kontrasto klausimus, tyréjas ti-
krina ar jzvelgti skirtumai tarp potemiy yra teisingi.

4. Toliau vadovaujantis J. P. Spradley (1980) komponentinés analizés nuoseklumu,
tyr¢jas formuluoja kontrasto klausimus (zr. 13 lentel¢), gavus papildomos informa-
cijos i§ tyrimo dalyviy ir atrankinio steb¢jimo bei iSpléstiniy tyrimo lauko uzrasy,
nagrinéja kokios potemés kontrastuoja tarpusavyje, o kurias galima apjungti | naujas
temas (ten pat, p. 138).

Stebéjimo metu mokytojoms pateikiau kelis i§ J. P. Spradley (1979/1980) apra-
Syty kontrasto klausimy tipus. Kontrasto tvirtinimo/paneigimo, nukreipiantieji kon-
trasto klausimus (angl. contrast verification questions, directed contrast questions,)
formulavau jzvelgus tam tikrus skirtumus tarp mokytojy naudojamy sgvoky bei sie-
kiant gauti mokytojos patvirtinima ar paneigimg. ,,Dyadic* (dviejy potemiy) kontrasto
klausimus (angl. Dyadic contrast questions) uzdaviau mokytojoms praSydama jvar-
dinti skirtumus tarp mano jzvelgty potemiy, pvz., ,,Ar galite patvirtinti/paneigti, jog
Sios poroje esancios potemés kontrastuoja?. Kontrasty risiavimo klausimus (angl.
contrast set sorting questions) paruoSdavau i§ anksto. Pvz., ant korteliy uzrasiau temai
Pasaulio pilietis pozymio/savybés prasminiu rysiu priklausancias potemes ir daviau
jas mokytojoms prasSydama suriiSiuoti j kelias kriiveles pagal Siy potemiy panaSumus
ar skirtumus. Siekdama atrasti temas sudaranciy potemiy simbolines reik§mes, uz-
duodavau mokytojoms reikSmiy i$skyrimo klausimus (angl. rating questions), pvz.,
,»Kokias negatyviai pasireiSkiancias savybes/vertybes jis pastebite vaiky elgesyje?*
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13 lentelé. Kontrasto klausimy tipai (pagal J. P. Spradley, 1979/1980)

Kontrasto klausimy tipai

Kontrasto klausimy apibaidinimas/Pastabos

Kontrasto tvirtinimo/paneigi-
mo klausimai (angl. contrast
verification questions)

Klausimai formuluojami i§ anksto atradus tam tikrag skirtumg tarp
dviejy potemiy ir siekiant, kad tyrimo dalyviai jzvelgta skirtuma tarp
potemiy patvirtinty arba paneigty.

Nukreipiantieji kontrastiniai
klausimai (angl. directed con-
trast questions)

Klausimai formuluojami kai potemiy skirtumai parodomi grafiskai ir
tyrimo dalyviy klausiama, ar kokios nors kitos tai temai priklausancios
potemés priestarauja (kontrastuoja su) tai savybei.

Dyadic* (dviejy potemiy)
kontrastiniai klausimai (angl.
Dyadic contrast questions),

Klausimai uzduodami tyrimo dalyviams be tyr¢jo i§ anksto jzvelgty
skirtumy tarp potemiy. PraSoma jvardinti reik§mingus kontrastus,
apie kuriuos tyréjas gali net nepagalvoti. Formuluojant ,,dyadic* kon-
trastinius klausimus, tyrimo dalyviams pateikiamos dvi potemes ir
ju klausiama: ,,Ar galite pasakyti, kokius skirtumus tarp $iy potemiy
Jus jzvelgiate?*

,,Triadic* (trijy potemiy)
kontrastinius klausimus (angl.
Triadic contrast questions)

Tyréjas pasnekovui uzduoda Sio tipo klausimus, kai nori suprasti
skirtumus tarp trijy potemiy. Pavyzdziui, ,,Kurios dvi potemés yra
panasios, o kuri 18 jy skiriasi nuo kity?*

Kontrasty riisiavimo klausi-
mai (angl. contrast set sorting
questions),

Tai kontrasto klausimai, kurie susij¢ su visomis tarpusavyje
kontrastuojan¢iomis potemémis. I anksto uzraSomos visos vienai
temai vieno tipo prasminiu rysiu priklausancios potemés ant atskiry
korteliy ir prasoma tyrimo dalyviy jas suskirstyti i dvi ar daugiau
krtveliy atsizvelgiant j panasumus ar skirtumus.

Dvidesimties klausimy
zaidimas (angl. twenty ques-
tions game)

Tai pokalbis, kai vienas zmogus galvoja apie objekta/daikta, o
kiti bando atspéti, uzduodami jam dvide$imt klausimy. Jei po
dvidesimties klausimy objektas/daiktas neatspéjamas, asmuo, kuris
galvojo apie objekta/daikta, jj laimi. Pagrindiné zaidimo taisyklé, kad
,»zaidéjai“ — pasnekovai turi uzduoti klausimus, j kuriuos galima at-
sakyti “taip” arba “ne”.

Reiksmiy i$skyrimo klausimai
(angl. rating questions)

Sio tipo klausimai padeda atrasti temoms priklausan&iy potemiy sim-
bolines reikSmes. Tyréjas praso tyrimo dalyviy iSskirti kuo potemés
skiriasi atsizvelgiant  joms suteikiamas simbolines reikSmes.

Remdamasi J. P. Spradley (1980) rekomendacijomis dél komponentinés analizés
vykdymo nuoseklumo, analizei pasirinkau aktualiausias tyrimui teminés analizés
metu jzvelgtas temas: tema Pasaulio pilietis ir §iai temai pozymio/savybés (X yra Y
pozymis/savybé) prasminiu rySiu priklausancias potemes; temag Bendruomeniskumas
ir jai funkcijos atlikimo (X yra priemoné naudojama formuoti/ugdyti Y) prasminiu
ry$iu priklausancig potemiy grupe. Nors autorius rekomenduoja analizuoti potemiy
grupes, ne didesnes nei 10 potemiy, as§ pasirinkau didesnes potemiy grupes, nes ma-
nau jog Sios temos aktualios mano disertaciniam tyrimui ir jy komponentin¢ analizé
suteikia daugiau informacijos apie globalaus pilietiSkumo ugdymga prieSmokyklinia-

me amziuje.
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Pasirinkusi temas ir potemiy grupes, toliau nagringjau transkribuota etnografinio
steb¢jimo ir etnografinio interviu/pokalbiy medziagg. Kalbédama su tyrimo dalyviais,
uzduodama kontrasto klausimus bei tgsdama ugdomosios veiklos atrankinj stebéjima
ir pildydama i$pléstinius tyrimo lauko uzraSus, Zymeéjausi kuo tyrimo dalyviy pami-
nétos sagvokos (vienai temai vienu prasminiu rysiu priklausancios potemés) skiriasi
viena nuo kitos, formulavau teiginius, parodancius kontrastus tarp kiekvienai temai
priklausanciy potemiy.

Komponentinés analizés pradzioje surinkau ir uzrasiau daugiau papildomos in-
formacijos apie rastas temas ir potemes, Zyméjausi pastabas ir teiginius, parodancius
kontrasto rysius tarp pasirinktos temos potemiy. Pildziau darbalapius kiekvienai pa-
sirinktai temai.

Apibendrinant galima teigti, jog etnografinio tyrimo metu surinkty duomeny trijy
tipy (teming, taksonominé ir komponentin¢) analizés suteiké man galimybe iSskirti
tyrimui aktualias temas, atlikti jy giluming analize, aptikti panaSumus ir skirtumus
tarp temoms priklausanciy potemiy.

2.5. Tyréjos vaidmuo

Siame poskyryje apzvelgsiu savo vaidmenj, kurj atlikau patekusi j tyrimo lauka ir
teoriskai pagrindziau savo atlikto vaidmens ypatumus.

Vykdant stebéjima, tyréjas turi atrasti savo vieta, pasirinkti stebéjimui vienokius ar
kitokius veikéjus ir jsitraukti j jy veiklg ir uzmegzti Siltus tarpusavio santykius. Kaip
pazymi C. F. Springwood ir C. R. King (2001) tyréjui svarbiausia ,,patekti“ j tyrimo
lauka ir ,,biiti* ten. Anot J. P. Spradley (1980), tyrimo lauke uzmezgant glaudzius tar-
pasmeninius santykius su pagrindiniais tyrimo dalyviais, grindziamus abipuse pagarba
ir bendru supratimu bei susitapatinant su jvykiy dalyviais, tyré¢jas tampa savu (angl. in-
sider), binant savu, galima geriau patirti, kas vyksta aplinkui, pamatyti situacijg kartu
su jos dalyviais. TaCiau autorius mini situacijas, kai tyrimo dalyvius galima stebéti ir i$
Salies del dinamisky ir besikeic¢ianc¢iy jvykiy, tada tyréjas gali tapti ir paSalieCiu (angl.
tarp ,,savo™ ir ,,paSalieCio* statuso. S. B. Merriam ir kt. (2001) teigia, kad ribos tarp $iy
dviejy pozicijy néra paprastos ar aiskiai nubréztos. Buvimas viduje ar iSor¢je priklau-
so nuo daugybés kultiiriniy ir socialiniy aplinkybiy, kurios laikui bégant gali keistis.
Pasak S. M. Hall (2009) ir D. E. Gray (2014) geriausia, kg etnografas gali pasiekti, tai
susikurti tokig padéti, kurioje ji(s) tam tikra prasme patenka j tyrimo laukg ir yra lyg
,hamie®, kur laikomas ,,savu®, taciau visiskai nejsitraukia j veikéjy gyvenima.

J. P. Spradley sitilo stebéjimo metu keisti savo (angl. insider) ir pasalieCio (angl.
outsider) vaidmenis. Svarbu pastebéti, kad jvairiose stebimose situacijose stebétojo vai-
dmuo gali skirtis, todél kiekvienas tyréjas turi individualiai numatyti savo kaip stebétojo
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vaidmenj] bei atsizvelgti | tai, kad vaidmuo gali keistis (ten pat, p. 57). J. P. Spradley
(1980) iSsamiai aptaria skirtingus tyréjo dalyvavimo steb¢jime tipus. Pasyvus dalyva-
vimas (angl. passive participation), kai tyréjas pasyviai dalyvauja veiksmo vietoje, bet
tuo pat metu nedalyvauja kity Zzmoniy veikloje ir su jais nebendrauja. Tyréjas atranda
,»stebéjimo posta”, i§ kurio stebi ir apraso tai, kas vyksta. Saikingas dalyvavimas (angl.
moderate participation), kai tyréjas siekia iSlaikyti pusiausvyrg tarp pasaliecio ir pil-
nateisio jvykio dalyvio pozicijy, t. y. tarp dalyvavimo ir steb¢jimo. Aktyvus dalyvavi-
mas (angl. active participation), kai tyréjas siekia daryti tai, kg daro kiti zmonés, jgyti
ne tik pripazinima, bet ir geriau iSmokti situacijos veikéjy elgesio taisykles. Aktyvus
dalyvavimas prasideda nuo stebéjimo, taCiau tesiant ji ilgesnj laika, stebétojas-tyréjas
gali i8mokti tuos pacius elgesio modelius ir dalyvauti veikloje kaip pilnateisis dalyvis.
Visiskas dalyvavimas (angl. complete participation) — tai absoliutus tyréjo jsitraukimas
1 situacijos, kurioje jau tyréjas yra jprastas dalyvis, steb¢jima (ten pat, p. 60).

Pradedant disertacinj tyrimg a$§ doméjausi priesmokykliniu ugdymu bei naujové-
mis Sioje srityje. Tyrimo laukas man néra naujas, nes mano bakalauro ir magistro
studijos siejasi su ikimokykliniu bei prieSmokykliniu ugdymu, taciau darbo patirties
Sioje srityje neturiu. Panirti j §j tyrimo laukg paskatino greitas visuomenés gyvenimo
tempas ir didéjanti biitinybé kaip galima anksc¢iau supazindinti ugdytinius su platesniu
pasaulio kontekstu. Analizuojant prieSmokyklinio ugdymo organizavimo ypatumus
net tik Lietuvoje, bet ir kitose Europos Salyse, aptikau, jog prieSmokyklinio amziaus
tarpsnis yra laikomas svarbiu pasiruo$iant tolimesniam mokymuisi pagrindinéje mo-
kykloje ir rekomenduojama Sio amziaus vaikus mokyti gyventi besikei¢ianc¢iomis
aplinkybémis bei supazindinti su pasaulyje vykstanciais jvykiais.

Organizuoto tyrimo pradzioje, nors ir tyrimo laukas nebuvo man svetimas, a§ buvau
pasalieté. Kai pirma kartg susitikau ir kalbé&jausi su [staigos direktore bei prieSmokykli-
nio ugdymo mokytojomis, jauciausi nejaukiai, nedrgsiai, jaudinausi ir tikrai pradéti po-
kalbius nebuvo lengva. Nepasitikéjimg pajutau ir i§ savo pasnekoviy. Interviu pradzioje
mano paaiskinimai apie tyrimo objekta, mano buvimo prieSmokyklinio ugdymo grupéje
tiksla, konfidencialuma padéjo sumazinti jtampa ir pajutau, jog mokytojos nusiramino ir
tai bus ne jy darbo ,,kokybés* stebéjimas, o pacios formalios ir neformalios veiklos ste-
béjimas. Teigiamas pozitiris | mane ir geranoriskumas padéjo man palaipsniui tapti sava,
bet pradéjus lankytis grupése, as | formalig ir neformalig veiklg nejsitraukiau. Pirmus
du kartus apsilankius priesmokyklinio ugdymo grupéje bei vykdant plataus apraSomojo
pobiidzio stebéjima, a§ uzémiau pasyvaus stebétojo pozicija. Atéjus i prieSmokyklinio
ugdymo grupe¢ pasisveikinau su vaikais ir mokytoja, pasakiau savo vardg ir atsisédau
nuosalyje. Pirmiausia kreipiau démes;j j grupés aplinka: vaiky darbo vietos, kitos isskirtos
grupés erdvés. Tuo pat metu stebéjau priesmokyklinés grupés vaiky ir mokytojos veikla,
ugdomajj uzsiémima, kaip jis organizuotas ir jgyvendinamas. Stebint viska detaliai uzsi-
rasiau tyrimo lauko uZrasuose, taip pat fiksavau kg kalba mano stebimi asmenys, kokie jy
santykiai, reakcijos, elgsena ir pan. Plataus apraSomojo stebéjimo metu aprasiau tyrimo
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lauka ir jame pastebétas socialines situacijas, pagrindinius veikéjus ir jy veiksmus. Per
pirmus susitikimus, artimo kontakto su vaikais neuzmezgiau, taciau kiekvieng karta atei-
nant j grupe, vaikai rodydavo vis didesnj susidoméjima. Esant grupéje, vaikams kildavo
vis daugiau klausimo dél mano buvimo kartu su jais. Ugdytiniai klausé, kodél as ¢ia, ka
a$ Cia veikiu, ar ateisiu kitg kartg. Uzsimezges bendravimas su prieSmokyklinés grupés
vaikais, daré jtakg mano uzimamai pozicijai. Bendravimas su vaikais vis labiau skatino
isitraukti i jy pokalbius bei veikla. I§ pasyvios stebétojos tapau saikingai dalyvaujancia
stebétoja. Ugdytiniai formalios veiklos metu rodé man savo darbelius, prasé pakomen-
tuoti jy daromus darbus, kiti prasé mano pagalbos ir pan. Neretai vaikai saké man kom-
plimentus, rodé savo apranga, taip apie mane susiburdavo gana nemazas vaiky ratas, su
kuriais kalbéjausi apie jy dévimus drabuzius, aplinkui esancius grupés narius, zaislus ir
pan. Mokytojy veiklos stebé¢jimas bei geranoriski ir Silti etnografiniai interviu ir pokal-
biai taip pat pagreitino mano tapsma sava. Artimesni santykiai su tyrimo dalyviais sutei-
ké galimybeg pazinti tyrimo dalyviy kalba, jy naudojamas sgvokas ir joms suteikiamas
reikSmes. Tesiant stebéjima, kalbantis su mokytojomis, aptardavome mokymo planus bei
ugdomyjy uzsiémimy veiklas, kalbédavome apie vaiky formalig ugdomaja veikla, apie jy
pasiekimus, papildomai mokytojy ruosiamas veiklas ir pan. Turiu paminéti, kad mokyto-
jos man padéjo vykdyti tyrimo metu gautos informacijos analize¢. Jos kantriai atsakinéjo
1 mano pateiktus struktiirinius ir kontrasto klausimus, drasiai reik§davo nuomong apie
mano i$skirtas temas bei joms prasminiais rySiais priklausancias potemes. Kartais moky-
tojos nevengdavo kritikos ir mano mintis paneigdavo, bet toks jy aktyvus dalyvavimas ir
pasisakymai kreipé mane tinkama linkme. Nors globalaus pilietiskumo ugdymas moky-
tojoms buvo nauja tema, bet mano jzvelgtos temos teminés analizés metu ir pasirinktos
temos tolimesnei analizei, padéjo laisvai reiksti savo nuomong man riipimais klausimais.
Kartais mokytojy pasisakymai btidavo labai ilgi ir net nukrypdavo nuo man riipimos
temos, todél turéjau atidZiai stebéti ju minéiy srauta ir kontroliuoti pokalbius. Zinoma, to-
kie pasikalbéjimai mus suartino ir kaskart jausdavau vis didesnj mokytojy nora prisidéti
prie mano vykdomo tyrimo ir duomeny analizés.

Apibendrindama noréciau pazyméti, kad stebint formalig ir neformalig ugdomaja
veikla stengiausi iSlaikyti pusiausvyra tarp dalyvavimo ir veiklos steb¢jimo. AS nega-
l¢jau visiskai jsitraukti j veikla, nes mokytojos ruosiasi ugdomiesiems uzsiémimams
i$ anksto, jos geriau pazjsta vaikus ir jy pomégius bei poreikius, geba valdyti grupe ir
spresti susidariusias situacijas. Saikingo dalyvavimo metu, t. y. kalbantis su mokytojo-
mis ir vaikais, aptariant jy veiklas bei draugiskai kalbantis, a§ pamaciau kaip profesi-
onaliai mokytojos suvaldo didel¢ vaiky grupe, kaip sugeba suburti vaikus sprendziant
drausmés problemas, kaip skatina vaiky draugiskus santykius ir abipusj supratimag ir
kaip tai yra svarbu prieSmokyklinio amziaus grupéje. Bendraujant su vaikais, a$ pa-
maciau kokios jvairios asmenybés geba dirbti ir siekti rezultaty kartu. Neformalios
veiklos metu pastebéjau Sio amziaus vaiky kurybiskuma, gebéjima taikyti jgytas zinias
ivairioje veikloje, zingeiduma ir nora bendrauti su esan¢iu grupéje asmeniu.
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2.6. Tyrimo etika, patikimumas ir validumas

Siame poskyryje apzvelgiama tyrimo etikos svarba, patikimumo ir validumo prin-
cipai bei jy uztikrinimo biidai.

Atliekant §j tyrima, laikomasi bendry etnografinio tyrimo etikos principy. Kaip is-
skiria R. Iphofen (2011) Europos Komisijos parengtame dokumente apie etnografijos
tyrimy etika, svarbiausia geranoriskumas, vengimas daryti zalg (nekenkti) ir visy tyri-
mo dalyviy autonomijos, geroves, saugumo ir orumo apsaugojimas. Pagal R. Iphofen
(2011) ir J. P. Spradley (1980) pradedant tyrimg rekomenduojama tyréjui prisistatyti,
trumpai pristatyti savo tyrimo plang ir glaustai paaiskinti tyrimo eiga, suteikti infor-
macija apie planuojama tyrimo eiga ir trukme, dalyviy teises (bet kada nutraukti in-
terviu; neatsakyti j klausimus ir pan.), uztikrinti tyrimo dalyviy psichologing gerove,
anonimiskuma ir konfidencialuma, nurodyti, jog dalyviy vardai nebus minimi viesai,
jie bus koduojami ir zinomi tik tyréjui, ir gauta informacija gali biiti panaudojama
publikuojant straipsnius ar skaitant praneSimus moksliniuose renginiuose. Vadovau-
jantis konfidencialumo ir anonimiskumo principais, siekiama apsaugoti tyrime daly-
vaujanciy asmeny asmening informacija, jy teises. Vadovaujantis minétais autoriais,
tyréjui reikia uztikrinti jog asmenys, kuriuos numatyta jtraukti j tyrima, sutinka daly-
vauti tyrime savanoriskai, laisvu apsisprendimu.

Vadovaudamasi Siomis idéjomis, tyrimo pradzioje interviu su direktore ir moky-
tojomis metu stengiausi suteikti i§samig informacijg apie tyrimo tema, objekta, paais-
kinti ko siekiu $iais interviu. Tuo pat metu, tesiant interviu uztikrindavau pasnekoves,
kad informacija bus konfidenciali ir informacijos apie jstaigg ir jos personalg as nie-
kam neatskleisiu. Mokytojy vardai buvo koduoti ir niekam neplatinami. Sios nuosta-
tos laikausi ir pateikdama disertacijoje analizés radinius.

Uztikrindama tyrimo dalyviy teises, prie§ susitikimg su jais paruoSiau Tyrimo
dalyvio sutikimo forma, kurioje nurodziau: tyrimo pavadinima; kvietimg dalyvauti
tyrime; paaiskinima kodél asmuo buvo pakviestas dalyvauti tyrime; dalyvio teises
(anonimiSkumas, savanoriskumas, pokalbio nutraukimas ir pan.), informacijg apie
tyréja; tyrimo tikslg; interviu procediiros apraSyma (numatoma trukmé, pokalbio jra-
Symas, konfidencialumas); iSdésc¢iau numanomg tyrimo nauda dalyviams ir tyr¢jai;
nurodziau savo kontaktus jei kils neaiSkumy ar papildomy klausimy. Tyrimo dalyvio
sutikimo forma pateikiau vaiky tévams. Juos taip pat informavau apie tyrima, kurio
metu stebéjau ir kalbinau jy vaikus (Zr. 1 priedas, 2 priedas).

D. M. Fetterman (2010) mano, kad tyrimo patikimumas priklauso nuo sudary-
to ir pateikto tiriamojo reiskinio detalaus vaizdo ir skirtingy perspektyvy, skirtingy
duomeny rinkimo metody, duomeny Saltiniy ir gautos informacijos interpretavimo.
Sis autorius akcentuoja trianguliacija, kuri yra ,,<...> etnografinio tyrimo pagristumo
pagrindas® (ten pat, p. 93), kai naudojami skirtingi informacijos Saltiniai gautiems
paaiskinimams pagrijsti ir jais remiantis bandoma patvirtinti tyré¢jo formuluojamus tei-
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ginius. N.K. Denzin (2012) siillo taikyti trianguliacija tyrimo duomeny tikrinimui, ir
ji gali apimti tokias sritis: duomeny trianguliacijg (ty paciy reiskiniy tyrimas skirtin-
gais momentais, skirtingose vietose ir su kitais tiriamaisiais); tirianc¢iyjy trianguliacija
(ivairiy tyrinétojy jtraukimas, siekiant visapusiskesnés kontrolés); teorijy triangulia-
cija (duomeny interpretacija pasitelkiant skirtingas teorines koncepcijas) ir ypa¢ me-
tody trianguliacijg (tas pats reiskinys apibtidinamas taikant skirtingus metodus, pvz.,
interviu ir dalyvaujantis veiklos stebéjimas, kurie vienas kita papildo). Trianguliacija
igalina viename tyrimo objekte susieti skirtingas perspektyvas (Flick, 2004).

Siame tyrime taikiau duomeny trianguliacija. Stebint ugdomuosius uZsiémimus
priesmokyklinio amziaus grupése, galéjau stebéti skirtingy mokytojy organizuojama
ugdomaja veikla ta pacia tema. Turéjau galimybe pazinti keturiy mokytojy ugdomo-
sios veiklos principus, kalbétis apie ugdomyjy uzsiémimy organizavimo bei jgyven-
dinimo savitumus. PrieSmokyklinio amziaus vaiky formalios ir neformalios veiklos
stebéjimas abejose grupése leido detaliau susipazinti su vaiky mégstama veikla, pa-
stebéti vaiky zaidimus, jy pomégius, jgyty ziniy panaudojimg ir pan. Be to, norint
gauti patikimus duomenis naudojau tyrimo metody trianguliacijg, kai derinau stebéji-
ma, etnografinj interviu/pokalbius bei artefakty analizg.

Be patikimumo, J. P. Spradley (1979, 1980) akcentuoja tyrimo validumo svarba,
kai tyrimo i$vady apraSomojo pasakojimo kiirimas laikomas pagrindiniu etapu. Kaip
teigia autorius, tyréjas turi pateikti iSsamy tiriamojo reiskinio, iStirty situacijy ir ty-
rimo dalyvius supancio konteksto vaizda. Jo nuomone, tyrimo apraSymas turi biti
pateiktas aiSkiai, paprastai ir tuo pat metu palickama galimybé¢ tyrima perkelti i kitg
lygmenj, testi toliau, tiriant kitas, su tiriamu reiskiniu, susijusias sritis.

Sio tyrimo validuma uztikrinau labai detaliai fiksuodama stebéjimo bei interviu/
pokalbiy metu gautus duomenis apie ugdymo kontekstus, socialines situacijas, tyri-
mo dalyviy kalba ir veiklg ir pan. Sio tyrimo radinius ir i§vadas grindziau ne savo
patirtimi ar nuostatomis, bet pateikiau detaliai apraSytas situacijas bei transkribuoty
interviu iStraukas. Aprasant tyrima, perzitirédavau savo priimtus sprendimus, taikytus
metodus, padarytas interpretacijas ir iSvady teisinguma.

Apibendrinant galiu teigti, jog tyrimo kokybé priklauso nuo tyréjo etiSkumo,
duomeny patikimumo ir validumo uztikrinimo, o $iy principy laikymasis leidzia pa-
siekti objektyvius ir moksliskai pagristus rezultatus. Tyrimo metu stengiausi vengti
Saliskumo ir uztikrinti, jog tyrimas nepazeisty dalyviy teisiy ar gerovés. Be to, nore-
dama gauti patikimus duomenis naudojau tyrimo metody trianguliacija, kai derinau
steb&jima, etnografinj interviu/pokalbius bei tyrimo lauko uzrasus.
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Radiniai

Siame disertacinio darbo skyriuje pateikiami etnografinio tyrimo teminés, takso-
nominés ir komponentinés analizés radiniai. Atlikus analizes, galiausiai atradau tris
temas, kurias detaliai aptariu skyriuose: 3.1. Tapatybés formavimas (-sis): nuo indi-
vidualios iki pasaulio. 3.2. Aplinkos pazinimas: nuo artimiausios iki pasaulio. 3.3.
poskyris skiriamas temos Mokymasis veikti vardan gimtinés ir pasaulio aptarimui.

3.1. Tema Tapatybés formavimas(-sis): nuo individualios iki pasaulio

Siame poskyryje aptariama tema Tapatybés formavimasis: nuo individualios iki
pasaulio ir su ja prasminiais ryS$iais susietos potemés: Saves supratimas, Saves su-
pratimo ir dorybiy ugdymo metodai bei priemonés , Dorybés: svarbios sau, kitiems ir
visam pasauliui (zr. 13 pav.).

Remiantis M. Ramoniene (2013), tapatyb¢ arba kitaip dar vadinamas ,,identitetas®,
yra sudétingas reiskinys, susij¢s su paties zmogaus supratimu apie tai, kas jis yra. Ta-
patybé gali buti suprantama kaip individualios ir unikalios gimimo metu jgytos savy-
bés, tokios kaip lytis, natiiral@is fiziniai bruozai, savybés ir geb&jimai, taciau svarbu ir
tai, jog tapatybés formavimuisi jtaka daro socialinis ir kulttirinis kontekstas, i$ pradziy
Seima, o véliau bendruomené (bendraamziai ir kiti suaugusieji) (Arthur ir kt., 2012).
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SAVES : DORYBES:
) TAPATYBES . :
SUPRATIMAS: FORMAVIMASIS: svarbios sau,
1nd1v1fias, Ivairiy NUO kitiems ir visam
grupIy natys 1 INDIVIDUALIOS pasauliui
pasaulio ptit IKI PASAULIO

SAVES SUPRATIMO
IR DORYBIU
UGDYMO
PRIEMONES BEI
METODALI

13 pav. Tema Tapatybés formavimasis: nuo individualios iki pasaulio ir jos potemeés

Salia individualios tapatybés formuojasi grupiné tapatybé (Ramoniené, 2013).
Tapatindamiesi su grupe, asmenys jauciasi esantys vienos ar kitos tautinés grupés
nariai arba pasaulio pilieciai, priskiria save konkrecios vietos, miesto gyventojams
(ten pat, 2013). Ta patj pastebi ir L. Arthur ir kt. (2012) kalbédami apie prieSmo-
kyklinio amziaus vaiko tapatybés formavimasi. Pastaroji grindziama priklausymo,
vertingumo ir pagarbos tam, kas esame jausmu. G. Dahlberg ir kt. (2007) Zengia dar
toliau ir vaikus laiko savo tapatybés bendraautoriais, ,,<...> vaikai pazjsta save ir
kuria savo tapatybe Seimoje ir bendruomeng¢je. Tai siejama su jy uzmezgamais san-
tykiais su kitais zmonémis, jy veiksmais ir reakcijomis, jvairiomis buvimo vietomis
ir pan.” (ten pat, p. 20).

3.1.1. Potemé Saves supratimas

Siame poskyryje aptariu poteme Saves supratimas. Ji sudaryta i§ dar smulkesniy
potemiy: Supratimas apie save kaip individg, Supratimas apie save kaip Seimos narj,
Supratimas apie save kaip darzelio grupés narj, Supratimas apie save kaip apie vietos
bendruomenés (kaimo, miesto, miestelio) narj, Supratimas apie save kaip valstybés
pilieti ir Supratimas apie save kaip pasaulio piliet;.

Supratimas apie save kaip individg. Kalbantis su prieSmokyklinio ugdy-
mo mokytojomis apie vaiko tapatybés formavima(-si), pirmiausia paminima $eimos
svarba ir jos vaidmuo: ,,<...> vaikai atsinesSa patirtj is Seimos. “ (Istrauka i$ pokalbio
su mokytoja M1, 2021-10-10). Pokalbyje su kita prieSmokyklinio ugdymo mokytoja
iSgirdau panasias mintis: ,,Pirmiausia viskas prasideda nuo tévy, o toliau jau priside-
da tie zmoneés, su kuriais vaikas yra. Cia, darzelyje, mes matome vaikus tokius, kokius
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Jjuos suformavo tévai, tai, kq jie atsinesa is namy. AS manau, kad ir tapatybe pradeda
formuoti tévai, nes vaikams dar yra pakankamai sudétinga viskq patiems suprasti‘.
(Istrauka i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-10-10). Kal-
bédamasi su mokytojomis supratau, jog formalios ir neformalios ugdomosios veiklos
metu mokytojai padeda prieSmokyklinio amziaus vaikams suprasti save ir toliau ple-
Cia tapatybés supratimo ribas. ,,<..> vaikas turi suprasti koks jis yra, mes ugdome
vaiky saviverte ir skatiname pripazinti, jog draugas taip pat yra asmenybé‘ (Istrauka
i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3, 2021-11-10)

Supratimas apie save kaip Seimos narj. Tyrime dalyvavusios prieSmokyk-
linio ugdymo mokytojos sutaré, jog ugdant vaiko tapatybe biitina palaikyti rysj tarp
vaiky Seimos ir ugdymo jstaigos mokytojy: ,,<...> bittinas bendras rysys su Seima.
Miisy pareiga papildyti tévy mokymq. Pradedame aiskinti nuo artimos aplinkos ir po
to jau tolyn. Vaikas pirmiausia yra Seimos narys ir tik po to darzelio grupés narys ir
savo Salies pilietis*. (IStrauka i§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytojomis
M1, M2, M3, 2021-10-01/02).

Supratimas apie save kaip darzelio grupés narj. Pastebéjau, jog kalbantis
su vaikais mokytojos pabrézé kokia svarbi kiekvieno vaiko Seima ir kad jie yra Sei-
mos nariai, bet tuo pat metu mokytojos nepamirsta paminéti vaikams, jog jie priklau-
so kitai socialinei grupei/bendruomenei. Mokytojos skatino vaikus pasijausti pries-
mokyklinés grupés nariais ir kai kurios mokytojos tapatino grup¢ su Seima. ,,Visada
puoseléju tai, jog mes Sitoje grupéje esame bendruomené ir mes visi esame draugai.
Visi turime vienas kitq myléti, turime vienas kitam padéti, saugoti, mes esame kaip
Seima“. (Istrauka 1§ lauko uzraSuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3, 2021-10-
01). Interviu metu mokytoja dar papildé, jog jos su vaikais aptaria, kad jie yra ne tik
priesmokyklinés grupés ir ugdymo jstaigos (vaiky darzelio) bendruomenés nariai, bet
ir pasaulio dalis. ,,Visada pabréziu, jog mes Sioje grupéje esame bendruomené ir mes
visi esame jos nariai, ir tuo pat metu, draugai. Visi turime vienas kitg myléti, vienas
kitam padéti ir saugoti. Taip vaikai mokosi suprasti, jog jie yra bendruomenés dalis
ir ne tik cia grupéje, bet ir uz jos riby, kad kiekvienas yra pasaulio dalis “ (IStrauka 1§
lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-09-14)

Supratimas apie save kaip apie vietos bendruomenés (kaimo, miesto,
miestelio) narj. Stebint formalig ugdomaja veikla, pasteb¢jau, kad vaiky tapatybés
supratimo ribos pleciamos palaipsniui. Pradedant ugdomuosius uzsi¢émimus vaikai
su mokytoja pasako pasisveikinimo eilérastuka, kuriuo vaikai mokosi suprasti kokiai
aplinkai jie priklauso: ,,Visi: Bégu, bégu takeliu per zeme Siq ir skubu pasveikinti jg.
Labas Zeme, labas Saule, labas Debeséli, labas Mama, labas Téti, labas Mokytoja,
labas Drauge. Tuo pat metu mokytoja priminé vaikams, jog visus, ne tik Zmones, bet
ir gamta, reikia vertinti ir myléti ,, Vaikai, Zeme ir Saule, kaip ir tétj ir mamq, draugus
reikia ne tik pasveikinti, bet ir gerbti, myléti ir saugoti** (Istrauka i§ stebéjimo uzrasy,
mokytoja M2, 2021-09-14).
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Interviu metu i$sakytos mokytojos mintys patvirtino, jog svarbu formuoti vaiky
supratimg apie artima aplinka (gyvenamoji vieta, kiemas, darzelio teritorija) ir plésti
Jju supratimg apie tolimesng aplinkg (gimtojo miesto apylinkes): ,, Ugdomyjy uzsié-
mimy metu su vaikais kalbame apie mus supancig aplinkg. Pirmiausia kalbame su
vaikais apie artimiausiq aplinkq (Seimgq, kiemq, darzelio grupe ir pan.) Vaikai pasako
savo gatves pavadinimgq, miestq, jvardija kokios vietos svarbios jy miestui* (IStrauka
1§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M1, 2021-10-27). Kita mokytoja
pokalbio taip pat patvirtino, jog vaikams yra svarbu mokytis suprasti, kad jie yra
savo gimtojo miesto gyventojai: ,, Vaikas turi Zinoti apie savo gimtq miestq X. <...>
reikia suzinoti apie savo krastg* (Istrauka i§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su
mokytoja M2, 2021-10-27).

Supratimas apie save kaip valstybés pilietj. Mokytojai skatina vaiky su-
pratimg apie save kaip savo gimtinés atstova. Sio amziaus vaikai mokosi suprasti, jog
jie yra Lietuvos pilieciai, kurivos mokytojos apibtdina taip: ,,Vaikai, kurie zino savo
tévynés ir miesto vardus, jy prasme, supranta ir vertina savo Seimq, tévyne, miestq‘
(Istrauka 18 lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M4, 2021-10-27). Taip
pat mokytoja paaiskino detaliau, kaip mokosi su vaikais kalbéti apie savo kaip Lietu-
vos pilieCio tapatybe: ,, Vaikas, kaip savo Salies pilietis, turi zZinoti savo Salies vardg,
miestq, kuriame gyvena ir aisku Salies sosting. Dar vaikams Sie pavadinimai maisosi,
bet mes imame zZemélapj ir viskq aiskinamés. Pradedame nuo Lietuvos, gimtos Salies
pavadinimo, akcentuojame, kad Lietuvos sostiné yra Vilnius ir tada kalbame apie
gimtq miestq X. Tada jau vaikai Zino kas yra Salis, sostiné ir miestas “ (ten pat). Taip
pat ugdomyjy uzsiémimy metu démesys skiriamas svarbiems valstybiniams simbo-
liams, kuriuos turi zinoti Lietuvos gyventojai: ,, <...> mes grupéje toliau giliname
vaiky zinias: supazindiname su Lietuvos simboliais, mokomés giedoti himng, pazZinti
ir gerbti Lietuvg. <...> manau, tai yra mano pareiga vaikams skiepyti miisy krasto
vertybes, tradicijas, puoseléti kalbg “* (ten pat).

Pastebéjau, jog naujas Zinias apie sostinés ir gimto miesto pavadinimus bei valsty-
binius simbolius vaikai jgyja ir po to pritaiko kitose veiklose: ,, Mokinamés eilérastj
., AS nesu prasalietis, as esu Lietuvos pilietis . Turime Zaidimy su Lietuvos regiony
pavadinimais, miesty pavadinimais, herbais. Kuriame savo miesto herbq. Kiekvienas
vaikas pavaizduoja save, isreiskia save. Biina, kad pieSia jiirq, laivus, savo namus,
tada suklijuojame viskg ant sienos, gaunasi bendras grupés darbas, parodantis kq
vaikas Zino apie savo Salj, miestq, savo artimiausiq aplinkq. Vaikas labai paprastai
parodo savo aplinkq “ (Istrauka 1§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja
M4, 2021-10-27).

Supratimas apie save kaip pasaulio pilietj. Nagrinédama tema Tapatini-
masis su pasaulio zmoniy bendruomene, atradau, kad ugdomyjy uzsiémimy metu pries-
mokyklinio amziaus vaikai mokosi suvokti savo ir kity zmoniy buvima ne tik gimtojoje
Salyje, bet ir pasaulyje. ,,Palaipsniui, nuo vaikams zinomy dalyky pereiname prie plates-
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nio konteksto. Parodau, kad Salia Lietuvos yra kaimyninés Salys, jvardinu jy pavadini-
mus, ziurime j gaublj, ieskome kity pasaulio Saliy ir pamazu vaikai ima suprasti, jog jie
yra ne tik Lietuvos bet ir pasaulio pilieciai. Visose pasaulio Salyse esantys zmonés gyve-
na vienoje zeméje ir daznai vadinami pasaulio pilieciais ** (Istrauka i§ lauko uzrasuose
uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-11-10). Mokytojos kalba, kaip jos parodo
vaikams kokia yra pasaulio struktira, t. y. zemynai, juose esancios Salys: ,, <...>, jiis
teisiis, §tai ¢ia yra miisy Zemé, joje gyvename mes. Miisy Zeméje yra keli Zemynai <...>
Europos zemyne galite pamatyti miisy Salj Lietuvq, kuri ribojasi su kitomis kaimyniné-
mis Salimis “ (IStrauka i§ ugdomojo uzsiémimo stebéjimo, mokytoja M1, 2021-10-27).
Stebint formalig ugdomaja veikla pastebéjau, kad vaikams jdomi tema apie kosmosg ir
visata. Ja nagringjant, mokytojos paaiskino, kaip pasakojo vaikams, jog visi pasaulyje/
zeméje gyvenantys zmonés yra visatos dalis: ,,Nagrinéjant Sig temgq, vaikai mokosi su-
prasti, jog jie yra maza pasaulio ir visos visatos dalis. Darome labai didelius piesinius,
kad vaikams bent kiek parodyti, kokia visata, Zzemé yra didelé ir mes esame tik maza Sios
visatos dalis. Vaikams jdomu klausytis ir suzinoti apie tai, kad jie yra didziulés zemés,
labai didelio pasaulio gyventojai. Vaiky pazinimo ribos pleciamos, kalbame apie Zzeméje
esancius Zemynus, juose esancias salis, akcentuojame, kad visa tai yra visata. Ugdomy-
Ju uzsiemimy metu vaikai mokosi suvokti, jog jie yra zemés, visatos, pasaulio dalis ** (is-
trauka i§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-10-27). Mokytoja
teigé, jog nemazai laiko skiria vaikams jskiepyti, jog Zemé yra viena, ¢ia yra zmonijos
namai ir visi jos gyventojai turi ja ripintis: ,,Pabréziame, kad mes esame Zeméje, mes
Zmonés esame zemés dalis ir mes turime ja ripintis, kadangi ¢ia yra miisy namai. Vaikai
klausosi susidoméje ir jie pakankamai lengvai priima naujq informacijq, apibiidina, kas
yra Zemé, visata ir kas mes esame Sioje zeméje, kq cia veikiame ** (ten pat).

Mokytoja pasakoja kaip vaikai noriai dalijosi savo patirtimi apie aplankytas Salis:
., <...> vaikai atsinesa savo nuotrauky albumus. Jie pasakoja apie keliones, apie bendras
veiklas kartu su téveliais ir apie tai kg naujo suzinojo” (istrauka i$ lauko uzrasuose uzfik-
suoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-10-29). Kito pokalbio metu mokytoja taip pat teigé,
jog vaikams patinka Zifiréti nuotraukas i jy kelioniy su Seima, pasakoti apie jas: ,, Ziiirime
vaiky atsinestas nuotraukas is jy kelioniy su Seima. Aptariame kq matome, kokia ten gamta,
gyviinai, kaip gyvena zmonés. Vaikai labai noriai pasakoja, dalijasi jspidziais, draugams
kyla daug klausimy “ (iStrauka i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3,
2021-10-29). Mokytoja pazymi, kad uzsiémimy metu taip pat ne tik gilinamos vaiky zi-
nios apie pasaulio $alis, atlickamos jvairios uzduotys, bet jos praso vaiky pasidalinti savo
ziniomis ir mintimis: ,, Mokytoja padeda paveikslus su skirtingy Saliy véliavomis. Visi kartu
su mokytoja pakartoja kokiy Saliy véliavas mato: Anglijos, Amerikos, Japonijos, Indijos.
Mokytoja papraso vaiky nupiesti piesinius, kuriuose biity pavaizduota pasirinkta véliava.
Veéliau vaikai turi papasakoti kodél pasirinko tam tikrg véliavg savo piesiniui. Vieniems
vaikams patiko véliavy spalvos, kiti zino Salis (Anglijq, Amerikg) nes ten gyvena jy giminai-
ciai* (Istrauka i$ tyrimo lauko uzrasy, 2021-10-27).
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3.1.2. Potemé Dorybés: svarbios sau, kitiems ir visam pasauliui

Siame poskyryje aptariu poteme Dorybés: svarbios sau, kitiems ir visam pasauliui
ir jai priklausanciy potemiy grupes: Kognityvinés dorybés, Pilietinés dorybés, Socio-
emocinés dorybés.

Remiantis H. P. Yearley (1990), charakterio stiprybes, ar kitaip vadinamas dory-
bémis, galima apibtdinti kaip teigiamus bruozus, atsispindin¢ius asmeny mintyse,
jausmuose ir elgesyje. Charakterio stiprybé yra ,,polinkis veikti, noréti ir jausti.“ (p.
13). Kaip teigia autorius, charakterio stiprybés néra atskiri mechanizmai, darantys po-
veikj elgesiui, tai dorybinga veikla, susijusi su asmeniniais pasirinkimais, lemianciais
visuomenei priimting gyvenimo buda.

C. Peterson ir E. P. Seligman (2004) teigia, kad stiprybiy ir dorybiy pasireiskimas
individo veikoje sukelia pasitenkinimo jausma, nes kuria gerove ne tik individui, bet
ir visuomenei. Tgsdami mintj, autoriai pabrézia, kad stiprybés ir dorybés sukuria pa-
lankias sglygas, padedancias sustiprinti Seimg ir visuomeng.

Kognityvinés dorybés. Formalios ugdomosios veiklos metu mokytojos sutei-
kia vaikams Zinias apie juos supancig artimg aplinka ir pasaulj, ¢ia gyvenancius Zmo-
nes ir santykius tarp jy bei sudaro galimybes naudotis informacinémis technologijo-
mis bei rasti, panaudoti ir dalintis su grupés nariais naujomis ir jau jgytomis ziniomis.
Kaip pastebi mokytoja, tokiu budu plétojama vaiky pazintiné kompetencija, kritinis
mastymas: ,, Per pasaulio pazinimo veiklas ugdome vaiky pazintine kompetencijg,
lavéja vaiky kritinis mgstymas, gebéjimas rasti informacijq ir ja dalintis su kitais
(iStrauka i§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3, 2021-09-29). Mo-
kytojos skatina vaiky smalsuma bei kiirybisSkuma: ,, Ugdomyjy uzsiemimy metu visi
vaikai susidoméje klausosi miisy pasakojimy apie jiems nezinomus dalykus. Tikrai
galiu pasakyti, jog vaikai yra smalsiis kalbant apie jvairius gamtos ir misy gyvenimo
reiskinius. Kartu Ziirime enciklopedijas, ieSkome atsakymy j jiems ripimus klausi-
mus “* (iStrauka i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-10-28).
Pastebéjau, jog vaikai panaudoja jgytas Zinias zaisdami kiirybinius zaidimus, vaiz-
duoja zmones, tikrus ir iSgalvotus gyvinus, panasius | aptartus per uzsiémimus. Po
ugdomojo uzsiémimo apie naminius gyviinus, vaikai paprastiems gyviinams suteiké
nepaprasty galiy. Piesé animaciniy filmy herojus (Juodaja pantera, kiaule ,,Ninjg®, gy-
vinus — superherojus), skraidancius, greitai bégancius, gelbéjancius zmones i§ gaisro
ir pan.) (IStrauka i tyrimo lauko uzrasy, 2021-09-14)

Pilietinés dorybés. Stebédama neformalig vaiky veikla grupéje pastebéjau,
jog mokytoja primena vaikams, jog visi vaikai yra grupés nariai ir jie turi vienas ki-
tam ir kitiems darZelio vaikams rodyti teigiama pavyzdj. Tai vaikams néra paprasta,
nes neformalios veiklos metu pasteb&jau ir mokytojos reakcijg i netinkamg apraiska.
., Jus turite susitarti vienas su kitu, tinkamai elgtis, o ne gincytis. Jiis esate mandagiis
berniukai ir zZinote, jog gincytis ir stumdytis negrazu. Jiis esate vienos grupés nariai
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ir turite buiti pavyzdziu kitiems vaikams. (IStrauka i§ steb¢jimo uzrasy, mokytoja M2,
2021-09-14).

Kalbédama su mokytoja atkreipiau démesj, jog ji pasakoja, kaip moko bei skatina
vaikus pavyzdingai elgtis: ,,Biitina vaikus paskatinti gerai elgtis, biiti pavyzdziu gru-
péje... * (Istrauka 1§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3, 2021-10-
04). Kaip teigé mokytoja. ,, <...> geras elgesys ir silty santykiy palaikymas su grupés
nariais yra pastebimas ir padovanojamas “* (ten pat).

Kalbantis apie formuojamas vaiky tapatybés dorybes, izvelgiau problemiskumo
aspekty. Pokalbio metu mokytojos minéjo, kad formalios ir neformalios vaiky vei-
klos metu jos stengiasi uzkirsti kelig nepagarbiam elgesiui ir primena vaikams, kad
i8 jy tikimasi mandagumo ir pagarbaus elgesio: ,,Vaikai skatinami suprasti, jog is jy
tikimasi mandagaus ir pagarbaus elgesio vienas su kity “ (IStrauka i$ lauko uzrasuose
uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-10-28)

Stebédama mokytojy ir vaiky veikla grupéje, pastebéjau kaip vaikai mokési uz-
megzti ir palaikyti tarpasmeninius santykius grupéje ne tik su bendraamziais, bet ir
aplinkiniais suaugusiais. Ugdomyjy uzsiémimy metu, kaip buvo paminéta pokalbio
metu, mokytojos aptaria su vaikais socialinius santykius tarp skirtingy Zzmoniy gru-
piy. ,, <...> ugdomyjy uzsiemimy metu skatiname vaikus kalbéti apie galimybes padeéti
kitiems, apie Zmonéms reikalingg pagalbg ar paramg* (Itrauka i§ lauko uzrasuose
uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-09-14). Kalbant apie santykius tarp skir-
tingy visuomenés grupiy, mokytojos pabrézia ne tik bendrazmogiskyjy vertybiy, bet
ir pilietiskumo svarba: ,, Siame amzZiuje vaikams svarbios ir bendrazmogiskos verty-
bés — bendrauti ir suprasti kitg, padéti jam, biiti empatiskam ir pilietiSkam * (ten pat).

Mokytoja papasakojo, kaip uzsiémimy metu su vaikais aptaria kokia yra socialiai
atsakinga elgsena, skatina juos atsakingai elgtis ne tik savo, bet ir kity zmoniy at-
zvilgiu: ,, Vaikams savo artimoje aplinkoje vis susiduriant su ,, kitonisSkumu * aktualu
Sformuotis pilietiskumo suvokimg bei atsakingq elgsenq. <...> tai pagrindiniai daly-
kai, nuo kuriy prasideda pilietiskumas. Vaikai mokosi suprasti, jog yra bendruomenés
dalis ne tik cia grupéje, bet ir uz jos riby, kad kiekvienas zmogus yra pasaulio dalis,
todél reikia vienam kitq palaikyti, saugoti, globoti, padéti “ (Istrauka i§ lauko uzrasuo-
se uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-09-14).

Pastebéjau, jog nemazai démesio buvo skiriama bendram grupés darbui ir ben-
drai veiklai grupelése. Vaikai mokeési susiskirstyti j grupes, pasiskirstyti veiklomis bei
bendrai siekti tikslo. Tai patvirtino ir mokytojos: ,, Kaip galima dazniau organizuoju
bendrq vaiky veiklq grupéje. Vaikai mokosi dirbti ir kurti kartu, siekti bendro tikslo,
kartu dZiaugtis pasiektais rezultatais. Siandien kilo mintis duoti vaikams uzduotj — su-
kurti vaidinimg grupelése. Sia uzduotimi stiprinamas vienybés jausmas. Vaikai moky-
sis bendrauti, kurti, dalinti mintimis su grupés nariais. Sia uzduotimi vaikai skatinami
Jjaustis savo grupés dalimi ir suprasti, jog priklauso bendruomenei (Istrauka i§ lau-
ko uzraSuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja, M3, 2021-09-14). Norint sékmingai

111



III. Radiniai

veikti grupéje bei siekti bendry rezultaty mokytoja pabrézia, kad formuoja gebéjima
susitarti: ,, Manau, gebéjimas susitarti yra vienas is svarbiausiy gebéjimy Siais lai-
kais” (Istrauka i$ lauko uzraSuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-09-14).
Atitinkamai pokalbio metu mokytoja akcentavo nesavanaudiskuma bei draugiskuma:
., Pabréziame, kad geros nuotaikos ir draugiskai nuteike, nesavanaudiski zmonés gali
visi kartu spresti pasaulio problemas, kurti saugiq aplinkq “ (Istrauka i§ lauko uzra-
Suose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-11-10).

Socialinés, emocinés dorybés. Formalios ir neformalios veiklos metu, kaip
teigia mokytojos, jos moko vaikus humaniskumo ir formuoja dorybes, susijusias su rii-
pinimusi kitais ir draugisky santykiy uzmezgimu bei palaikymu. Vaikus jos moko biiti
geranoriskais, rupintis ir myléti kitus. Kaip teigia mokytoja: ,, Vaikai mokomi biiti gera-
noriskais ir teikti pagalbg, uzjausti kitus, skleisti gerumq, ir rodyti meile artimui. Vaiky
asmenybe ugdome padédami suprasti Seimos, meilés, draugystés vertybes ** (Istrauka 1§
lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-10-28). Mokytoja orga-
nizuoty interviu metu patvirtino, jog meilé, geranorisSkumas, teigiamos emocijos, kity
jausmy supratimas yra svarbiis prieSmokyklinio amziaus vaikams. Branginami jausmai
ir santykiai su artimaisiais: ,,Nepriklausomai nuo to, kokioje salyje ar vietoje Zzmogus
begyventy, svarbiausia yra artumas vienas kitam, Seimai, visai zmonijai** (ten pat).

Ugdomyjy uzsiémimy metu vaikai, padedant mokytojoms, mokeési suprasti savo ir
kity Zzmoniy jausmus bei poreikius, ugdési empatijg. Pastebéjau jog ugdomyjy uzsi-
émimy metu susidaré situacijy kai vienas ar kitas vaikas negerai jautési, sédéjo uzsi-
dares savyje, nebendravo, nedalyvavo ugdomojoje veikloje. Tada mokytoja pakvieté
visus vaikus ir sutelké juos pokalbiui. Pokalbio metu mokytoja atkreipé vaiky démes;j,
jog ju draugas/draugé negerai jauciasi, litdi, atrodo pavarges/pavargusi ir pan. Visi
kalbéjo kokios gali biiti blogos nuotaikos priezastys, vaikai stengési jsijausti j draugo
jausmus, suvokti kaip jis/ji jauciasi. (IStrauka i$ tyrimo lauko uzrasy, 2021-10-28).

Mokant suprasti save ir kitus, mokytojos ugdé vaiky supratimag kaip reikia elgtis
tam tikrose situacijose. Vaikai i§sako savo nuomone, kad draugui litidna, sunku, ne-
laimingas, draugui reikia pagalbos, uzuojautos ir pan. (IStrauka i$ tyrimo lauko uzra-
S$y). Vaikai iSsako mintis kaip jie turéty elgtis tam tikrose situacijose: ,, V: Kai padedi
kitam Zmogui, nuotaika pasidaro geresné ir zmogus pasidaro laimingesnis. V: Reikia
apkabinti draugq, kai jam yra blogai ar kai draugas yra liiidnas (visi vaikai prieina
ir apkabina mergaite ir praso jos nusiSypsoti. Mergaité nusiSypso ir uzsiémimas tesia-
mas toliau.) (IStrauka i$ steb¢jimo uzrasy, mokytoja M2, 2021-09-14)

Ugdant(-is) humaniSkuma, mokytojos akcentuoja, kad skatina vaikus atlikti gerus
darbus, pagarbiai elgtis su kitais ir rodant teigiamas emocijas, palaikyti Siltus santy-
kius su aplinkiniais. ,,Geri darbai ir teigiamos emocijos padeda uzmegzti siltus san-
tykius tarp Zmoniy, pagarbiai elgtis su kitais ** (IStrauka i$ lauko uzraSuose uzfiksuoto
pokalbio su mokytoja M1, 2021-10-27). ,,Kiekvienas geras darbas nelieka be atlygio.
Visada reikia daryti gerus darbus, padéti kitiems, uzjausti juos, parodyti pagarbgq ir
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tada bus atlyginta uz gerq darbg — ne sidabru ar deimantais, bet gerumu, nuoSirdumu,
pagarba. (Istrauka i$ stebé&jimo uzrasy, mokytoja M2, 2021-11-10).

Stebédama jvairias formalias veiklas bei kalbédama su mokytoja, pastebiu, jog ji
pasako kokia yra humanisko elgesio nauda aplinkiniams (gerumas, uzuojauta, pagal-
ba). ,./vairiy ugdymo jstaigoje organizuojamy veikly metu kalbamés su vaikais apie
biiting pagalbg esantiems salia, ne tik zmonéms, bet ir gyviinams, ir kad geras darbas
nelieka be atsako. Pavyzdziui, sakme ,, Grizulo ratai** parodome, kad mergaitei uz jos
gerumq, uzuojautq, pagalbg atlyginama gerumu. Taip skatiname vaikus suprasti, jog
kartu Zeméje gyvenantiems Zzmonéms yra svarbios vertybés — gerumas, meilé, pagal-
ba, uzuojauta. Sios savybés yra svarbios visiems ir kiekvienam* (Istrauka i3 lauko
uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-11-10).

Kalbant apie Silty santykiy kiirimg ir palaikymg bei humaniskuma, mokytoja mini,
jog moko vaikus biiti tolerantiskais. ,, 7olerancija taip pat turi biiti akcentuojama ir ug-
doma. Vaikas turi bitti tolerantiskas, draugiskas kitokiam zmogui. Vaikai mokosi priimti
artimq tokj, koks jis yra, ar tai bity kitatautis ar juodaodis, ar sergantis ir vargingai
gyvenantis ** (IStrauka 18 lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M1, 2021-10-
24). ,, Siuolaikiniam pasaulio pilieciui svarbus teigiamas poZiiiris j pasaulio bendruo-
meneg, socialiai atsakinga elgsena, meilé artimam, tévynei, tolerancija kitam ir kitokiam.
Ugdomyjy uzsiéemimy metu kalbame apie kitas pasaulio Salis, ten gyvenancius Zmones,
Ju aplinkq, aptariame jy isvaizdg, kuo ji skiriasi nuo kitose gyvenanciy zmoniy ** (ten pat).

Kaip mini mokytoja, moko vaikus biiti atvirais ne tik vienam su kitu, bet ir atvirais
kitoms kultoroms: ,, Galiu paminéti, kad mes vaikus mokome biiti atvirais kitoms kul-
tiuroms, rodyti pagarbg aplinkiniams, nesvarbu is kur jie atvyke ar kile. Vaikai kalba
apie matytas Salis jy kelioniy (su Seima) metu, pasakoja apie gamtq, aplinkg, Zzmones.
Susidoméje klausosi kity, dZiaugiasi suzinoje naujy dalyky “ (IStrauka i§ lauko uzra-
Suose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-10-28).

Mokytoja pabréZzia, kad skatina vaikus kontroliuoti savo elgesj bei emocijas. Ugdomyjy
uzsiémimy metu mokytoja aptaré su vaikais ,,miisy kiine gyvenancias emocijas™ bei jy
raiskg ir daroma jtaka tarpusavio santykiams. ,,Emocijas ir jausmus turi visi pasaulio Zmo-
nés, ne tik zmonés, bet ir gyviméliai. Jausmai gyvena miisy viduje ir mes juos parodome
aplinkiniams. Bet juos reikia rodyti atsakingai. Ne visiems patinka pyktis, susierzinimas
ar bloga nuotaika. Aplinkiniams turime skleisti geras emocijas, reikia Sypsotis kitiems,
dziaugtis kiekviena diena** (Iitrauka i3 stebéjimo uzrasy, mokytoja M2, 2021-11-10). Sio
amziaus vaikai formalios veiklos metu mokési pazinti emocijas ir suprasti kaip jos vaizduo-
jamos. Ugdomojo uzsiémimo metu vaikai turéjo pavaizduoti jvairias emocijas, kurios buvo
aptartos. Kiekvienas vaikas gal¢jo pasirinkti mokytojos padaryta knygute ir kiekviename
puslapyje nupiesti po vieng emocijg. Po kurio laiko vaikai pradéjo man rodyti savo piestas
emocijas. Tai buvo paprasti veidukai ir labai paprastai pavaizduotos emocijos. Vaiky dar-
buose dazniausiai pavaizduota emocija buvo Sypsena, gera nuotaika, laime, taciau pasitaike
ir kitokiy: pyktis, i8gastis, litidesys ir pan. (IStrauka i$ tyrimo lauko uzrasy, 2021-11-10)
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Mokytoja paaiskino, kad pasakoja vaikams kokios emocijos yra teigiamos (geru-
mas, atvirumas, pozityvumas) ir kokig naudg jos teikia: ,,Uzsiémimy metu skatiname
vaikus ugdytis gergsias Zmogaus savybes — gerumq, atvirumgq, pozityvumg, teigiamq
nusiteikimq. Skatiname vaikus nebijoty parodyti savo jausmy, Siame amziuje svarbu pa-
tenkinti vaiko poreikj buti isklausytam, palaikyti ji** (IStrauka i$ lauko uzrasuose uzfik-
suoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-11-10). Kaip tgsia mokytoja, prieSmokykliniame
amziuje vaikai mokomi buti atvirais: ,, Atkreipiau démesj, jog nepaminéjote atvirumo.
Galiu patvirtinti, jog tai svarbi savybé priesmokyklinio amziaus vaikams. Visada pabré-
Ziu, jog draugams reikia padéti, nereikia biiti uzdariems ir slépti savo jausmy ** (ten pat).

Mokytoja atkreipé démesj, jog vaikai skatinami vengti neigiamy emocijy bendrau-
jant su grupés draugais: ,, Neformalios veiklos metu pastebime, kad vaikai nederamai
elgiasi su zaidimo draugais, reiskia neigiamas emocijas: nepasitenkinimgq, susierzini-
mgq, neatsakingai atlieka jiems paskirtas uzduotis ir pan. Pasitaiko tokiy situacijy, kai
vaikai parodo nepagarbq vienas kitam ar uzgaulioja vienas kitq* (Istrauka i$ lauko
uzraSuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-10-28).

3.1.3. Potemé Saves supratimo ir dorybiy ugdymo priemonés ir metodai

Siame poskyryje aptariu poteme Saves supratimo ir dorybiy ugdymo priemonés bei
metodai ir jai priklausancias potemiy grupes: Ugdymo priemonés, Ugdymo metodai.

Ugdymo priemonés. Toliau aptariamos formalios ir neformalios veiklos metu
mokytojy naudotos vaizdinés, skaitmeninés, techninés ugdymo priemonés.

Mokytoja pokalbio metu jvardija kokias jvairias vaizdines priemones, padedancias
vaikams suprasti savo priklausyma ne tik artimai aplinkai, bet ir pasauliui naudoja uz-
siémimy metu. ,,7urime daug plakaty, paveiksly su jvairiais dangaus kiinais, raketo-
mis ir kitais prietaisais. Grupéje turime nedidelj teleskopq, planety modelj. Naudojame
jvairias, mums prieinamas priemones (kompiuterius, internetg, video filmus, knygas),
kad vaiky artimos aplinkos ir visatos bei Zemés pazinimas vykty jdomiai, inovatyviai*
(Istrauka 1§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M1, 2021-10-27).

Pokalbiy metu mokytoja mini jprastas priemones: ,, Naudojame visokias grupéje
esancias priemones, tai ir pieStukai, Siaudeliai, servetélés ir pan. Deda vaikai is jy
véliavas, délioja spalvas ir gaunasi Lietuvos véliava, kity Saliy véliavos“ (iStrauka
i§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3, 2021-10-29) bei priemones
(gaublys, zemélapis), padedanéias vaikams vaizdZiai pamatyti kokia yra miisy Zemé,
planetos ir pan. ,, Vaikams labai patinka nagrinéti gaublj, Zemélapius, turime juos
grupéje. Sukame gaublj, vél ieSkome kur yra miisy Salis, lyginame jq su kaimyninémis
Salimis, kalbame apie atstumq, Saliy dydzius* (ten pat)

Ivairias veiklas mokytojos organizuoja naudojant atsinestus vaisius, darzoves, namy
apyvokos reikmenis. Pokalbio metu mokytoja pasakoja: ,,Daznai j ugdomuosius uzsie-
mimus atsineSame jvairiy daikty. Jie labiau sudomina vaikus ir motyvuoja juos isklau-
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syti, diskutuoti ir dalintis patirtimi. Daiktai (gaublys, vaisiai, moliiigai, saldainiai ir kt.)
pajvairina ugdymo procesq ir tokia veikla kelia vaikams daug teigiamy emocijy. ©“ Taip
mokytoja papilde, jog tai skatina vaikus jsitraukti j veikla, gaminti valgius ir gérimus.
, M1: O ko mums dar reikés? V: Obuoliy, morky, sulciy spaudimo masinos ** (Istrauka i$
ugdomojo uzsiémimo stebé¢jimo, mokytoja M1, 2021-09-29). ,,M1: Paziurékite, kokiy
vaisiy jums atnesiau (rodo vaikams ananasq). Ar Zinote kaip Sis vaisius vadinasi? Dar
atnesiau kankoréziy. Palyginkime ar jy pavirsiai yra panasis ** (ten pat).

Kaip teigia mokytoja, prieSmokyklinio amziaus vaikai naudojasi iSmaniosiomis
technologijomis. ,, <...> vaikams patinka ieskoti informacijos internete, <...> jsijun-
giame Google ir googliname. Dauguma Zino kaip rasti informacijq, atlikti jvairias
uzduotis, todeél lengvai jsitraukia j veiklg “ (ten pat). [ISmaniosios technologijos sudaro
galimybe vaikams bendrauti su artimaisiais, draugais, gyvenanciais kitose Salyse, da-
lintis informacija ir skleisti ja ugdymo jstaigos, prieSmokyklinés grupés nariams: ,, 7i-
krai skatinu vaikus kalbéti, pasakoti, diskutuoti juos dominanciais klausimais, dalintis
savo potyriais, tokiu budu jie jgyja naujy ziniy, mokosi jomis dalintis, ir aisku, mo-
kosi ieskoti informacijos naudojantis ne tik knygomis ar Zemélapiais, bet ir naujomis
technologijomis: ismaniaisiais telefonais, kompiuteriais ir pan. AS juos provokuoju,
skatinu ieskoti informacijos, klausti suaugusiy, tada papasakoti grupéje kq suzinojai
(iStrauka 1§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3, 2021-10-29). Kito
pokalbio metu vél iSgirdau apie dar papildomai naudojamas iSmaniasias technologijas:
,, Turime ir plansetinius kompiuterius, duodame vaikams pazaisti edukacinius Zaidi-
mus ‘* (I8trauka i§ lauko uzraSuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M1, 2021-09-29)

Mokytojos formalios ugdomosios veiklos metu daznai naudojo jvairias veiklas,
kurioms atlikti reikalingos techninés priemonés (kompiuteris, multimedijos jrenginys,
iSmanioji lenta). Pokalbio metu, mokytojos paminéjo, jog tokia veikla vaikus sudo-
mina, vizualiai pateikiamos Zinios lengviau jsisavinamos ir ugdymo procesas tampa
idomesniu. ,, Visada stengiuosi vaikams paruosti papildomos medziagos ar surandu
interaktyviy zaidimy/veikly (pvz., Atspék kokios salies véliava (angl. Guess the Flag))
temos jtvirtinimui ar apibendrinimui. Kadangi naudojamés mokomgja priemone Opa
Pa, joje yra nuorodos ar pasiillymai kaip integruoti technologijas, kokios veiklos gali
biiti atliekamos naudojantis interaktyvia lenta ar kompiuteriu* (iStrauka i§ lauko uz-
rasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-10-05).

Ugdymo procesui pajvairinti mokytojos su vaikais zitiréjo animacinius filmus ar
jy iStraukas bei jas aptaré. ,,M2: Ar matéte animacinj filmukq ,, Koko*“? V: Taip. M2:
Siame filme galima pamatyti kaip Vélinés Svenciamos Meksikoje. Ar galite papasako-
ti, kg matéte? (Istrauka i$ steb&jimo uzrasy, mokytoja M2, 2021-10-26).

Kito pokalbiu metu mokytoja pasakojo, jog vaikams patinka interaktyviis plakatai,
kuriuos ji rengia naudodamasi Genially kompiuterine programa (https://view.genial.
ly/629482b11342a30011b245f0/interactive-image-priesmokyklinis-amzius): ,, Norisi
vaikams pateikti papildomos medziagos jvairesniu biidu, tai paruosiau plakatus apie
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pasaulio Salis* (iStrauka i§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2,
2022-10-05).

Kaip pasakojo mokytojos, Istaigos Facebook socialinio tinklo paskyroje buvo or-
ganizuojamos vaiky darbeliy virtualios parodos ,,Sniego seniy besmegeniy Salyje®;
»Sniego karalienés kartinos®; ,,H. K. Anderseno pasakos herojus* bei vykdytas pro-
jektas ,,Mes keliaujame po Lietuva* (IStrauka i$ tyrimo lauko uzrasy).

Metodai. Toliau aptariami mokytojy naudoti vaizdiniai, zodiniai, kiirybiniai, pa-
zintiniai ir praktiniai ugdymo metodai.

Stebint formalig ugdomaja veikla, pastebéjau, kad mokytojos taiké vaizdinius ug-
dymo metodus, pajvairinanc¢ius ugdymo procesg ir skatinancius naudoti iSmanigsias
technologijas. Mokytoja (M3) pokalbio metu §j metodg pavadino ,,iliustracinio aiski-
nimo metodu “. ISmaniojoje lentoje vaikams rodomi paveikslai, kuriuose pavaizduoti
jvairiy rasiy vorai. Tokiu buidu vaikams vaizdziai perteikiamos naujos zinios ir jtvir-
tinamos jau turimos. Ziiirint j vaiding medZiaga vaikai reikia jvairias emocijas: vieni
sako, kad bijo vory, kiti mano, kad jy rezgami voratinkliai graziis. Paveikslai ir moky-
tojy paaisSkinimai padeda vaikams jsisavinti tema, reiksti emocijas, dalinti jspudziais,

Atkreipiau démesj, jog temos apibendrinimui mokytoja panaudojo metoda ,,skai-
driy meditacija”. Mokytoja paaiskino, jog tai papildomai paruo$ta medziaga jtvirtinti/
apibendrinti temg apie Lietuvos ir pasaulio $alyse augancius medzius. Vaikams pa-
ruoSiamos skaidrés su jvairias medziy atvaizdais, jiems rodomos skaidrés ir skiriamas
laikas vaikams pazitiréti vaizdus, po to visi kartu kalbasi ka mate, kas juos sudomino
ir pan. Galiu paminéti, jog iSmaniyjy technologijy panaudojimas formalios ir nefor-
malios veiklos metu padeda mokytojoms sutelkti vaiky démesj, pajvairinti ugdymo
procesa, suteikti vaikams naujy ziniy apie artimg aplinkg ir pasaulj. Tuo pat metu vai-
kai praplecia supratimag apie savo tapatybe ir savo priklausyma ne tik artimai aplinkai,
bet ir pasauliui. (IStrauka i$ tyrimo lauko uzrasy, 2021-09-29).

Formalios ugdomosios veiklos metu mokytojos organizavo jvairius pokalbius su
vaikais. Ugdomuosius uzsiémimus jos pradédavo ,,jvadiniu‘ pokalbiu su vaikais apie
jau nagrinéta tema. Jos prasSydavo vaikus priminti apie ka buvo kalbéta, ka vaikai
atsimena i§ nagrinétos temos ir pan. (IStrauka i$§ tyrimo lauko uzrasy). Pastebéjau, jog
kai kuriuos pokalbius galima pavadinti ,,probleminiais pokalbiais”. Vaikai kvie¢iami
susiburti kartu, aptarti mokytojos pastebéta problemine situacija (bloga grupés nario
nuotaikg, nenorg klausytis mokytojos ir pan.). Tada visi kartu aptaria situacija, ieSko
jos sprendimo budy. (Istrauka i$ tyrimo lauko uzrasy).

Stebéjau ugdomaji uzsiémima apie globalias problemas, kurio metu mokytoja or-
ganizavo pokalbi-diskusija su vaikais apie problemas (benamiai zmonés, beglobiai
gyvinai, gamtos tarSa, migracija ir pan.), pastebimas artimoje aplinkoje ir pasaulyje.
Pasizyméjau, jog §j pokalbj-diskusija galiu pavadinti ,,apvaliojo stalo diskusija®, nes
mokytoja uzsiémimo pradzioje sukvieté visus vaikus su jy kédutémis j grupés vidurj.

116



III. Radiniai

Visi susédo ratu. Tada mokytoja pradéjo kalbéti apie artimoje aplinkoje pastebimus
benamius, iSmaldos prasancius Zzmones ir pan. ir uzdavé vaikams jvairius klausimus
ta tema. Vaikai ne tik atsakingjo j klausimus, bet ir patys dalinosi savo patirtimi, ir
nuomone. (IStrauka iS tyrimo lauko uzrasy)

Pastebéjau, kad pasibaigus ugdomiesiems uzsiémimas, vaikams patiko kalbétis su
manimi. Dazniausia buvo aptariama mano ir kity vaiky iSvaizda, drabuziai ir pan. To-
kius pokalbius net pavadinau ,,komplimenty ratu“: Kelios mergaités pri¢jo prie manes
po ugdomojo uzsiémimo. AS pastebéjau kokia grazi mergaités suknia ir ja pagyriau.
Ji papasakojo kas pavaizduota ant suknelés priekyje. Ji atviravo, jog jai patinka mano
megztinis. Kita mergaité parodé savo drauge, kurios plaukuose buvo kitokios spalvos
sruoga ir pasaké, kad grazu ir t. t. (IStrauka i$ tyrimo lauko uzrasy)

Nemazai laiko mokytoja skyré pasakojimams apie vaikams nezinomus objektus ar
ivykius. Pavyzdziui, atkreipiau démesj | pasakojima apie vaikams nezinoma objekta
koplytstulpis®. Vaikai klausé kas tai yra ir mokytoja papasakojo jiems keleta pa-
prasty fakty (,, Senovéje Zzmonés kiemuose staté medinius stulpus - ,, koplytstulpius *,
pagrazintus jvairias iSraizymais, kurie apsaugojo jy kiemus nuo pikto. Ten buvo pade-
dami paveiksléliai su Sventaisiais bei uzdegamos zvakés <...> ) bei savo pasakojimag
papildé plakatais ir nuotraukomis. Taip pat atkreipiau démesj, jog patiems vaikams
patinka pasakoti apie savo patirtus nuotykius kelioniy su Seima metu, atliktus darbus
ar veiklas. (IStrauka i§ tyrimo lauko uzrasy)

Pastebé¢jau, kad vaiky mégstama veikla yra kiirybiniai darbai (pieSimas, lipdymas,
klijavimas). Mokytoja pokalbio metu patvirtino, jog tokios veiklos metu vaikai pri-
taiko ugdomyjy uzsiémimy metu jgytas zinias bei dalijasi jomis su grupés nariais:
., <...> daugiausia jiems informacijos islieka kai naujai atliekami kiirybiniai darbai,
zaidimy metu jie panaudoja ir dalijasi naujomis Ziniomis, pasakoja bei diskutuoja
vieni su kitais... * (IStrauka i lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2,
2021-11-29).

Itvirtinant per savait¢ nagrinéta temg (penktadieniais), mokytojos organizuodavo
jvairias veiklas, ta¢iau mano démesj patrauké gana sudétinga, bet vaiky mégstama
veikla - vaidinimai. Mokytoja pristaté vaikams uzduotj, kad Siandien bus temos Sene-
lio kieme jtvirtinimas ir jie vaidins. Vaikams iSdalino korteles su gyviinais, kuriuos jie
turéjo nuspalvinti. Taip pat, kaip ,,tikrame gyvenime* vaikai daré bilietus i spektaklj,
turéjo sceng ir zitirovus. Dirbdami grupése, patys pasiskirsté¢ vaidmenimis, kiiré teks-
tus ir visus kvieté zitiréti jy vaidinimy. (IStrauka i§ tyrimo lauko uzrasy)

Kaip pasakojo mokytoja, vaiky, vaiky ir jy Seimos nariy padaryti darbai buvo eks-
ponuojami Jstaigoje organizuojamose parodose. ,,Dabar darzelyje vyksta parodéle,
kurioje pristatomos vaiky pagamintos taupyklés is jvairiy medziagy ** (IStrauka is lau-
ko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M1, 2021-10-24). Lankantis Istaigoje
dar maciau ,,Rudens geérybiy* paroda, kurioje buvo jvairiy grupiy vaiky atsinesti dar-
beliai, sukurti i§ jvairiy vaisiy ir darzoviy. (Istrauka is tyrimo lauko uzrasy).
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Organizuoto interviu su direktore metu suzinojau, kad jstaigoje prieSmokyklinio
ugdymo mokytojai kartu su jstaigos partneriais i§ skirtingy Europos Saliy organiza-
vo tarptautinius projektus, kuriuose dalyvavo su prieSmokyklinio amziaus vaikais:
,Kartu paskaitykime knygele®, ,,Lietuvos gimtadienis®, eTwinning projektas ,,Easter
Cards Exchange®, tarptautinis kurybiniy darby projektas ,,Sniego karalienés kartina“.
(IStrauka i8 tyrimo lauko uzrasy).

Kalbédama su mokytoja, atkreipiau démesj, jog ji teikia pirmenybe¢ patirtinio
mokymo(-si) metodams: ,,AS noriu viskq su vaikais patirti. Ne tai, kad rodyti paveiks-
lélius ar plakatus, ar dar kazkg, bet nuvaziuoti j tq vietq, patirti, paciupinéti, padaryti.
Ir tik pamates pats, patyres, paciupinéjes, tu gali islaikyti, iSsaugoti ir kitiems toliau
rodyti* (Istrauka 18 lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3, 2021-10-
29). Pastebéjau, jstaigos teritorijoje jrengta S. Keipo sukurtg sveikatinimo taka, sutei-
kiantj vaikams galimybe pazinti aplinkg lieCiant jvairius pavirSius (akmenukus, kan-
korézius, smélj, Zvyra ir pan.) bei darzelio teritorijoje jrengta Siltnamj, kuriame vaikai
kartu su mokytojomis sodina ir priziiiri augalus (IStrauka i§ tyrimo lauko uzrasy).

Mokytoja kalbéjo apie vaiky mégstamas ekskursijas: ,, Ekskursijas irgi daznai da-
rome. Nes vaikams patinka viskq pamatyti, paciupinéti, isgirsti. Jei mes kalbame apie
miskq, mes turime vaziuoti j miskq. Jei mes kalbame apie naminius gyviinus, mes tu-
rime nuvaziuoti j kaimq. Jei mes kalbame apie parko medzius arba kur miisy kieme
auga, tai taip pat mes einame, ciupinéjame, renkame, mokomés pavadinimus ir taip to-
liau* (I8trauka i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3, 2021-10-29).

Mokytoja pamingjo organizuotg ekskursijg po gimta miesta, kurios metu vaikai susi-
pazino su jzymiomis vietomis ir objektais: ,,Galiu paminéti vaikams patikusiq ekskursi-
Jja po X miesto senamiestj, labai patiko vaikams istorijos apie matomus X miesto objek-
tus ** (Istrauka 1§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3, 2021-09-15)

Mokytoja pokalbio metu minéjo, kad iSvykos taip pat organizuojamos neformalios
veiklos metu, padedancios vaikams geriau pazinti aplinka, jvairiy profesijy atstovus:
., Wkstame j isvykas, kuriy metu vaikams sudaromos galimybés susipazinti su tam tikry
profesijy atstovais, pvz., ugniagesiais. X miesto Priesgaisrinéje gelbéjimo tarnyboje
vaikams ne tik pasakojama apie ugniagesiy darbq, galimus pavojus, bet ir leidziama
ilipti j masinas, paziuréti kaip veikia jranga ir pan.* bei gimta 8ali. ,, Dar galiu pa-
minéti, jog esame buve X miesto Etnokultiiros centre. Ten pamatomas tikras Lietuvos
grozis, mokomasi pajausti pagarbg Lietuvos tradicijoms. Sugrize is iSvyky dalijamés
ispidziais, aptariame kq matéme, vaikai atlieka jvairius darbus ugdomyjy uzsiémimy
metu, taiko jgytas Zinias pieSiant tautines juostas, atkartoja rastus, spalvas, vaizduoja
jvairiy specialybiy atstovus, kalba apie savo biisimas profesijas ir pan.** (Istrauka 1§
lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3, 2021-09-15).

Pasak mokytojy, | ugdomuosius uzsiémimus jos kvieté vaiky tévelius, kad jie su-
pazindinty vaikus su savo profesijomis, organizavo renginius: ,.Lego diena®, ,,Sach-
maty diena®, ,,Sokiy pamoka“ ir kt. (I§trauka i3 tyrimo lauko uZrasy).
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Mokytoja pokalbio metu mingjo eksperimentus, kurie organizuojami formalios
ugdomosios veiklos metu: ,,Eksperimentai vaikams yra ypac jdomiis. Jie susidoméje
spélioja kokie bus eksperimento rezultatai, po to gali tikrai pamatyti, ar buvo tei-
sis. Eksperimentuojant vaikai formuojasi mgstymo, kiirybiskumo jgudzius, stipréja
Jju savarankiskumas, gebéjimas dalintis patirtimi ir diskutuoti su grupés nariais, jie
pasidziaugia teisingais spéjimais ir bendrai pasiektu rezultatu “ (Istrauka i§ lauko uz-
raSuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-10-26).

Mokytoja ugdomojo uzsiémimo metu su vaikais aptaré emocijas, kurios yra tei-
giamos, o kuriy reikty vengti. Mokytoja paaiskino, kad pyktis, kuris daznai kaupiasi
zmoniy viduje, gali bliti sumazintas meditacijos metu. Vaikams §is Zodis ,,meditacija“
buvo neaiskus, todél mokytoja organizavo meditacija grupéje. Ji paaiskino: ,, Mums
visiems reikés uzsimerkti ir 2 minutes klausytis ramios muzikos. Tuo metu jiis turite
isivaizduoti kokioje graZioje vietoje esate ir létai kvépuokite (IStrauka i$ stebéjimo
uzrasy, mokytoja M3, 2021-11-10).

Mokytojy naudojami praktiniai ugdymo metodai sudaro vaikams galimybe¢ patirti
ir pamatyti savo artimg aplinkg bei pazinti pasaulj. ISvykos, ekskursijos, projektai
praplecia pazinimo ribas, sudaro galimybe pazinti zmones ir jy veiklas, patirti gimtos
Salies ir kity tauty kultiiros savitumus (iStrauka i$ tyrimo lauko uzrasy).

3.2. Tema Gamtos ir kultiiros paZinimas:
nuo artimiausios iki pasaulio

Siame disertacinio darbo poskyryje aptariu tema Gamtos ir kultiiros pazinimas: nuo
artimiausios iki pasaulio ir su ja prasminiais rySiais susietas potemes: Gamtos pazini-
mas, Kultiiros pazinimas, Gamtos ir kultiros pazinimo biidai ir metodai (zr. 14 pav.).

Stebédama ugdomuosius uzsiémimus ir kalbantis su prieSmokyklinio ugdymo mo-
kytojomis, jos mini, jog su vaikais kalba apie jy artimiausig aplinka, darzelio grupe,
darzelio teritorija, kalba apie jvairius gamtos reiSkinius ir objektus, kuriuos vaikai
pastebi artimoje aplinkoje, gimtoje Salyje. ,,<...> Palaipsniui vaikams vis daugiau pa-
sakojame ne tik apie jy gimtqjq Salj, bet ir apie kitas Salis. Vaikams tai labai naudinga,
pleciamas jy akiratis *“ (I8trauka 1§ lauko uzrasSuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja
M1, 2021-09-14). Kita mokytoja patvirtino, jog pasaulio pazinimas pradedamas nuo
vaikus supancios artimiausios aplinkos: ,,Kartu su grupés vaikais tiriame mus supan-
¢iq aplinkq, biidami lauke, stebime augalus, ieskome jvairiy gyviy, einame j darzelio
teritorijoje esantj Siltnamj. ISnaudojame visas galimybes pazinti pasaulj* (IStrauka 1§
lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3, 2021-09-29).
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GAMTOS GAMTOS IR KULTOROS
PAZINIMAS KULTUROS PAZINIMAS
- Gyvinai PAiINIMAS: NUO - Lietuvos
- Augalai ARTIMIAUSIOS tradicinés §ventés
- Gamtiniai APLINKOS IKI - Pasaulio Saliy
reiskiniai ir PASAULIO Sventés
objektai
GAMTOS IR
KULTUROS
PAZINIMO BUDAI
IR METODAI

14 pav. Tema Gamtos ir kultiiros pazinimas: nuo artimiausios iki pasaulio ir jai
priklausancios potemés

Bet tuo pat metu mokytoja pabréze, jog vaiky pazinimo ribos uzsiémimy metu
papildomos Ziniomis apie pasaulj, kitas pasaulio Salis, apie kity pasaulio Saliy au-
galija, gyvinija, $ventes ir tradicijas, maista ir pan. ,,Siais laikais ugdymo jstaigoje
pleciamos vaiky pasaulio paZinimo ribos. Dabar turime neribotas galimybes keliauti,
pazinti tolimus krastus. Skatinu vaikus kalbéti, pasakoti, diskutuoti juos dominanciais
klausimais, dalintis savo potyriais, tokiu budu jie jgyja naujy Ziniy, <...>* (IStrauka
1§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M1, 2021-09-14).

3.2.1. Potemé Gamtos paZinimas

Siame poskyryje aptariu poteme Gamtos pazinimas, kuri apima gyvinijos, augali-
jos ir gamtiniy reiskiniy bei objekty pazinima.

Gamtos paZinimas: Gyviinai. Toliau aprasau naminius, laukinius, migruojancius,
egzotinius bei fantastinius gyvinus, apie kuriuos mokomi vaikai.

Vietos, naminiai gyviinai. Ugdomyjy uzsiémimy metu pastebéjau, kad pir-
miausia mokytojos su vaikais aptaré jy artimoje aplinkoje aptinkamus gyvius/gyvii-
nus: ,,Kai eisime j laukq, galésime visi kartu paieskoti voratinkliy, o gal net ir vorg
pamatysime* bei gimtoje Salyje auginamus naminius gyvinus (kiaulé, karve, ozka,
avis ir pan.): ,,M3: Kokiy spalvy gali biiti karvés, auginamos pas senelj Lietuvos kai-
me? V: Juodos, baltos, rudos. Mokytojos tuo pat metu skatino vaikus dalintis savo
patirtimi apie matytus gyvunus: ,,V: O mano mociuté kaime augina vistas. Jos visokiy
spalvy, bet daugiausia baltos ir rudos.* ,,V: O as maciau pas mano senelj baltq kiau-
le. Ji buvo labai didelé. V: Mano senelis turi arklj. V: Mano mociuté augina katyte ir
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Suniukq. V: AS irgi vaziuoju pas senelius, jie turi daug gyviny * (Istraukos is steb&jimo
uzraSy, mokytoja M3, 2021-10-05). Mokytoja dar paminéjo, jog vaikams jdomi tema
apie vandens gyvunus: Dar vaikams patinka suzinoti apie vandenynus, kokios Zuvys
ten gyvena, kokia yra augalija“ (IStrauka i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su
mokytoja M3, 2021-10-05).

Pastebéjau, jog vaikai noriai dalijasi savo turimomis ziniomis apie Lietuvoje au-
ginamus naminius gyvinus, taciau nemazai laiko mokytojos skiria aptarti pasaulio
Salyse auginamus naminius gyvinus bei palyginti juos su Lietuvos gyviinais: ,,Tokias
karves mes vadiname zalmargemis. O dabar paziirékite, kokios spalvos karves ga-
lime pamatyti kitose pasaulio Salyse. Indijoje auginamos karvés yra labai panasios j
Lietuvoje auginamas karves, bet jos Indijoje yra sventos. Zmoneés, praeidami pro jas,
joms nusilenkia. <...> Gali biiti ir kitokiy kiauliy, kurios auginamos kitose Salyse:
garbanotais Seriais, labai plaukuotos, skirtingy spalvy: juodos, raudonos. Cia yra
nauja kiauliy veislé, tai tamsoje Sviecianti kiaulé. Tokiq veisle isvedé Taivano moks-
lininkai. <..> Kitose Salyse auginamos juodos vistos, be plunksny, labai piikuotos,
didelés, garbanotos. <...> Kitur auginamos kitokiy spalvy ozkos, garbanotos, labai
dideliais, suktais ragais. Ozkos pradétos auginti Anglijoje. <...> Vaikai, galite pa-
lyginti Lietuvoje auginamas avis su Skotijoje auginamomis avimis (nejprasta ragy
forma, jvairus kailis (ilgas, rudas, pilkas). (Istraukos i§ steb&jimo uzrasy, mokytoja
M3, 2021-10-05).

Pokalbio metu mokytoja patvirtino, jog: ,,Vaikams jdomi tema apie gyviinus. Lie-
tuvoje ir kitose Salyse auginami naminiai gyvinai. Pasakojame, kokie naminiai gy-
viinai auginami kitose salyse, rodome jy paveikslus, aptariame jy isvaizdg, teikiamg
naudq zmonéms ** (Istrauka i§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3,
2021-09-14).

Migruojantys pauksc¢iai. Atkreipiau démesj, jog ugdomyjy uzsiémimy metu
mokytoja supazindina vaikus su Lietuvoje gyvenanciais pauksciais, kurie matomi ar-
timiausioje aplinkoje: ,,M2: Kokius paukscius mes galime pamatyti miisy darzelio
kieme? V: Zvirblius, varnas* bei aptaria kokie pauks¢iai pasilicka ziemoti Lietuvoje:
»M2: Kokie pauksciai pasilieka? V: Zylés, sniegenos, varnos.“, o kokie migruoja i
kitas pasaulio Salis. ,,M2: Kq reiskia migruojantys pauksciai. Prisimenate, mes jau
apie tai kalbéjome vakar. V: Jie isskrenda is miisy Salies. V: Jie palieka Lietuvq kai
yra Salta.* ,,M2: O dabar pasakykite, kokie pauksciai isskrenda. V: Gandrai, gerves,
antys, gulbés *“. Ugdomojo uzsiémimo metu mokytoja naudojo vaizdines mokomasias
priemones (plakatus, nuotraukas), padedancias vaikams pamatyti kaip atrodo pauks-
¢iai bei suzinoti | kurias pasaulio Salis jie iSskrenda. ,,Matote, Sie pauksciai yra mi-
gruojantys. Tai reiskia, kad jie iSskrenda, nes jiems miisy Salyje Ziemq yra per Salta.
Kai j Lietuvg ateina pavasaris ir oras tampa Siltesnis, Sie pauksciai sugrjzta. Galite
pasakyti, kur yra Silta? Paziirékime j gaublj, kur yra pasaulio Salys, kuriose Ziemg
nesalta ir ten gali gyventi is Lietuvos isskride pauksciai* (I§trauka i§ stebéjimo uzra-
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Sy, mokytoja M2, 2021-09-14). Mokytoja rodé gaublyje salis, kuriose Silta — Afrikos
zemyna, Ispanija, Portugalija, Italija, aptaré su vaikais, kokio dydzio yra Sios valsty-
bés, sitilé vaikams palyginti su Lietuva. Visi pritaré, jog kelias yra ilgas ir pauks¢iams
reikia labai ilgai skristi (IStrauka i$ tyrimo lauko uzrasy, 2021-09-14).

Taip pat ugdomojo uzsiémimo Migruojantys pauksciai metu vaikai atliko mokomo-
joje priemongje Opa Pa pateiktas praktines interaktyvias uzduotis, susijusias su Lie-
tuvoje gyvenanciais ir migruojanciais j kitas pasaulio Salis pauksciais. Naujos Zinios
itvirtinamos pateikiant interaktyvioje lentoje realius vaizdus apie paukscius. Vaikai,
klausydamiesi pauksciy balsy ir zitirédami j paveikslus, sp¢jo, kokie pauksciai rodomi,
kokie 1§ jy lieka ziemoti Lietuvoje ir kokie migruoja ] Siltesnius kraStus. Visi vaikai
kartu saké, koks paukstis rodomas. Pamate peléda, vieni vaikai pavadino ja paptiga.
Vaikai kalbgjo apie gandro plunksny spalvas. Jie atpazino pilkai juodg paukstj — varng.
Vaikams $i uzduotis labai patiko. Pamate¢ grazias nuotraukas, jie iSreiské susizavéjimag ir
dziaugsma, su nuostaba klausési pauksc¢iy balsy. Vaikai dalijosi savo patirtimi, pasako-
jo, kokius paukscius yra mate savo namo kieme, kokius yra matg kitose Salyse, i kurias
buvo iSvyke kartu su savo téveliais (IStrauka i§ tyrimo lauko uzrasy, 2021-09-14).

Laukinés gyvunijos jvairové. Pastebéjau, kad ugdomyjy uzsiémimy metu
mokytoja pasakojo vaikams apie Lietuvoje ir pasaulyje randamas skirtingas laukiniy
gyviiny risis. ,,Paziirékite j paveikslus. Cia galite matyti, kokiy vory yra pasaulyje. Lie-
tuvoje tokiy nerasime, jiems cia per Salta, néra pakankamai drégmés. ** Mokytoja rodé
paveikslus su skirtingomis vory rii$imis, vieni i$ jy spalvoti, kiti labai dideli. Parodomas
didZiausias voras pasaulyje — paukstéda. (IStrauka i$ ugdomojo uzsiémimo stebéjimo ir
tyrimo lauko uzrasy, mokytoja M3, 2021-09-15). Aptarti Lietuvos miskuose gyvenan-
tys gyviinai: ,,M3: Kokie gyviinai gyvena Lietuvos miskuose? V: Voverés, lapés, eziukai,
vilkai, briedziai* (IStrauka i§ stebéjimo uzrasy, mokytoja M3, 2021-10-01). Mokyto-
ja nepamirSo vaiky paklausti kokius dar jie zino laukinius, ne Lietuvoje gyvenancius
gyvinus: ,, M3: Kokius gyviinus dar Zinote, kurie gyvena ne Lietuvos miskuose, o kity
pasaulio Saliy miskuose? V: Meskénai, lititai, dideli driezai* (ten pat).

Egzotiniai gyvinai. Vaikai savo zinias gyviinus jtvirtino praktiniais kiirybiniais
darbeliais. Mokytoja pasiiilé vaikams nupiesti interaktyvios uzduoties metu matyta ir
jiems patikusj paukstj. Vaikai émé popieriaus lapus ir pies¢ jiems patikusius pauks-
¢ius. (IStrauka i8 tyrimo lauko uzrasy, 2021-09-14). Viena mergaité nupie$¢ flaminga,
apie kurj nebuvo uzsiminta ugdomojo uzsiémimo metu. ,,M2: Kokj paukstj piesi?
V: A5 piesiu flamingg. M2: Siandien apie flamingg nekalbéjome. IS kur Zinai apie §j
pauksti? V: As maciau flamingq per televizijg. M2: O kokie yra flamingai? Gali apie
Si paukstj papasakoti? V: Taip, galiu. AS maciau, kad jie yra balti arba rausvi. Labai
grazi spalva, man tokia labai patinka. Tokie pauksciai pas mus negyvena. “ (Istrauka
8§ mokytojos M2 ir mergaités pokalbio, 2021-09-14). Berniukas nupiesé papiiga, apie
kurig nebuvo kalbéta uzsiémimo metu. ,,M2: Kokj paukstj tu piesi? V: Papiigg. M2:
Kq Zinai apie $j paukstj? V: AS maciau daug papiigy kelionéje. Buvau su téveliais.
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Papiigos biina labai ryskiy spalvy, didelés ir mazos. Kartais zmonés augina jas na-
muose, jei kas parveza is toli” (Istrauka i§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio tarp
mokytojos M2 ir berniuko, 2021-09-14).

Uzsiémimy metu vaikai uzdavé nemazai klausimy apie egzotinius tolimy krasty gy-
viinus (dramblius, pingvinus), jie prasé gaublyje parodyti, kur Sie gyvena. Kartu dalijosi
savo patirtimi, kur tokius gyviinus yra mate. Vieni pasakojo, kad maté per televizija,
kiti zoologijos sode ir pan.: ,,V: O kur gyvena drambliai? M3: Afrikoje, Indijoje. Paziii-
rékite, ¢ia yra Sios Salys. Jos gana toli viena nuo kitos.* (IStrauka 1§ stebéjimo uzrasy,
mokytoja M3, 2021-10-05,). ,,V: O as maciau filmg Madagaskaro pingvinai, jis apie
pingvinus. O kur jie gyvena? M3: Gerai, bandykime surasti, kur yra Madagaskaras. V:
A§ maciau, kad pingviny yra visokiy dydziy. Siauréje gyvena dideli. O kiti gali biti ir
mazi. V: AS maciau pingvinus zoologijos sode. Jie buvo su plunksnomis ant galvos, kiti
buvo labai mazi. Jie plaukiojo vandenyje, o kiti stovéjo” (ten pat).

Kalbant apie egzotinius, vaikams nematytus gyviinus, mokytojos naudojosi i$ma-
niosiomis technologijomis. ISmaniojoje lentoje vaikams rodomi paveikslai, kuriuose
pavaizduoti tarantulas, paukstéda, spalvoti vorai ir jy suregzti voratinkliai. Siuo meto-
du vaizdziai teikiamos naujos Zinios, jtvirtinamos jau turimos. UZsiémimo metu vaikai
reiSké jvairias emocijas: vieni sake, jog vory bijo, nes jie negraziis, baists ir gali biiti
nuodingi, kiti prieSingai, mang¢, kad vory rezgami voratinkliai grazts, ypac po lietaus.
Vaikai kartu su mokytoja kalbéjo apie vory dydj, nuodinguma, kuo jie minta ir pan. Pa-
veikslai su jvairiomis vory rasimis ir mokytojos Zodinis paaiskinimas padé¢jo vaikams
jsisavinti tema — susipazinti su jvairiomis vory rasimis. Vaikai, zitirédami j skirtingas
vory risis, laisvai reiSké savo emocijas, dalijosi jspidziais, mintimis ir pojii¢iais, vertino
skirtingas voragyviy rusis. (IStrauka i§ tyrimo lauko uzrasy, 2021-09-15).

Fantastiniai gyvinai. Stebint formalia ir neformalig veikla, atkreipiau démes;j
kaip vaikai panaudoja jgytas zinias atlickant kiirybinius darbus. Vaikai zaidziant su-
teiké gyvlinams antgamtiniy galiy, juos suasmenino, kalbéjo apie gyviiny atliekamus
gerus darbus, teikiamg pagalbg zmonéms, ir pan. (IStrauka i§ tyrimo lauko uZzrasy).
Vaikai pasirinko gaidzio, avies, kiaulés, vistos, karvés figiiras ir pradéjo jas spalvinti.
Mokytoja atkreipé démesj i keliy vaiky nejprastai nuspalvintas gyviny figiiras. Tai
juodai nuspalvinta vista ir gaidys: ,, M2: Kodél tavo gaidys juodas? V: Vakar maciau
paveiksle juodq vistq ir gaidj. Man labai patiko, kad jie juodi, todél ir nuspalvinau
Jjuodai. “, spalvota avis, nes piesinj nupieses vaikas papasakojo, jog tai avis - superhe-
rojé i§ matyto animacinio filmo: ,, M2: O kodél tavo avis spalvota? V: Ji superherojé
is filmo. “, spalvota vista, nes tokig maté kaime pas senelius. ,, V: Man labai patinka
spalvotos vistos, todél jas taip nuspalvinau visomis spalvomis “ bei ryskiai violetiné
kiaulé, nes tokio gyviino nuotrauka rodé mokytoja uzsiémimo metu ir jai vaikas sutei-
ké nejprasty ,,ninjos* galiy: ,, V: O mano kiaulé ,, ninja”, ji ryskiai violetiné ir ryskiai
Sviecia tamsoje* (I8trauka i§ steb¢jimo uzrasy ir tyrimo lauko uzraSy, mokytoja M3,
2021-10-05).
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Apibendrinant galiu pasakyti, jog prieSmokyklinio amziaus vaiky artimos aplinkos
pazinimo ribos pleciamos. Ugdomyjy uzsiémimy metu mokytojos supazindina vaikus
su artimoje aplinkoje aptinkamais gyviinais ir tuo pat metu vaikams rodoma i§ anksto
mokytojy paruosta papildoma medziaga apie skirtinguose pasaulio krastuose sutinka-
mus gyviinus, kalbama apie naminius bei egzotinius gyviinus, ieSkoma panasumy ar
skirtumy su vaikams jau pazjstamais gyvinais. Atliekant jvairias uzduotis vaikai pa-
naudoja jau jgytas Zinias, pasakoja apie savo darbus, dalijasi patirtimi bei diskutuoja
apie naujai suzinotus faktus.

Gamtos paZinimas: Augalai. Toliau aprasau kokios augaly rii§ys buvo aptartos uz-
siémimy metu: Lietuvoje ir pasaulyje augantys medziai, darzovés, egzotiniai vaisiai.

Lietuvos ir pasaulio medziai. Ugdomyjy uzsiémimy metu, kaip teigia mo-
kytoja, vaiky zinios papildomos kalbant apie Lietuvoje ir pasaulio Salyse augancius
medzius. ,,Kalbame su vaikais apie augalus, medzius. Parodome vaizdineg medziagq
(plakatus, nuotraukas, video). Aptariame, kokie augalai/medziai auga Lietuvoje, ro-
dome vaizdine medziagq ir supazindiname vaikus su nejprastais medziais, auganciais
kitose Salyse. Vaikams labai patinka $i tema, jie atpazjsta musy Salyje augancius tra-
dicinius medzius — qzuolq, berzq ir kitus bei zino keletq, auganciy tolimuose krastuo-
se“ (Istrauka i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3, 2021-10-01).
Vaikai mokési Lietuvos miskuose auganciy medziy pavadinimy, medzio daliy pava-
dinimy (Saknys, kamienas, Sakos, lapai) bei klausési ir mokési eiléraséiy apie miska,
medzius ir miske gyvenancius gyvinus. ,,M3: Visqg savaite kalbéjome apie miskq. Pri-
siminkime, kokius eilérastukus mokémés (Mokytoja primena vaikams eilérastukus).
M3: Dabar pasakykite, kokie medziai auga Lietuvos miskuose. V: Azuolas, klevas,
kastonas, egle. “ (Istrauka i$ steb¢jimo uzrasy, mokytoja M3, 2021-10-01). Uzsiémi-
me naudojama interaktyvi lenta, kompiuteris, kuriame mokytoja (M3) rodé paruosta
medziagg apie Lietuvoje augancius unikalius medzius. Taikytas metodas — skaidriy
demonstravimas. Mokytoja rodé vaizda, apie jj pasakojo, leisdama vaikams pagalvoti,
detaliau apzitiréti rodomg vaizda ir pasidalinti patirtais jspuidziais. Po perzitiros vaikai
iSsaké savo mintis, dalinosi kilusiomis asociacijomis (IStrauka i$ tyrimo lauko uzra-
Sy). Pirmiausia vaikai supazindinami su auks¢iausiu bei storiausiu ir seniausiu Lietu-
vos medziu: ,, Cia jiis galite matyti auksciausiq medj, augantj Lietuvoje. Tai Maume-
dis. Jo aukstis — 50 metry. Lietuvoje auga storiausias ir seniausias medis Europoje.
Tai Stelmuzeés qzuolas. Jo aukstis 23 metrai, storumas — 13 metry, o amzius — 1500
mety. ** (IStrauka i$ steb&jimo uzrasy, mokytoja M3, 2021-10-01). Vaikai nustebo, jog
Lietuvoje yra toks medis. Kai mokytoja papasakojo apie $j 3zuolg, vaikai dalijosi savo
izvalgomis, kad jis labai didelis, kad norint jj apkabinti, reikéty daug zmoniy. Po to
rodomas auksc¢iausias ir seniausias medis, augantis Amerikoje — Eukaliptas: ,,Dabar
paziurékite, c¢ia yra auksciausias medis Amerikoje. Jo aukstis 110 metry, o amzius
siekia 5000 mety.” Mokytoja pasitl¢ vaikams palyginti Siuos du medzius, pasakyti,
kuris senesnis, didesnis ir pan.: ,,Palyginkime su Lietuvoje auganciu Stelmuzés gzuo-
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lu. Kuris medis aukstesnis ir senesnis? V: Medis augantis Amerikoje*. Vaikai aktyviai
reiskeé savo mintis, jie mang, jog Amerikoje augantis medis didesnis uz miisy gzuola,
kad jis auga tolimoje Salyje. Keli vaikai atsistoje¢ prie ekrano nor¢jo paliesti medzio
nuotrauka, kiti pir§tu rodé j nejprastas medzio dalis — Sakas, lapus. (IStrauka i§ tyrimo
lauko uzrasy, mokytoja M3, 2021-09-29). Tesiant uzsiémima, mokytoja (M3) paprasé
vaiky pasidalinti mintimis apie pasaulio medzius, kuriy jie grupéje nebuvo aptare.
»M3: Gal Zinote, kokie medziai neauga Lietuvoje? V: Palmés su kokosais. M3: Dar
paziiirékite. Cia yra Baobabas. V: Jis labai didelis. Kaip jdomu. Na, tikrai tokie me-
dziai Lietuvoje neauga. M3: O cia yra pats ryskiausias medis. Kaip matote, jo kamie-
nas yra visokiausiy spalvy, kaip vaivorykste. Tai Vaivorykstinis eukaliptas* (ten pat).

Pokalbio su mokytoja metu i$girdau, jog tema apie Lietuvos ir pasaulio medzius
vaikams jdomi ir jie susidoméje priima naujas zZinias apie jiems negirdétus medzius.
»AiSku, vaikai labai susidoméje Ziuri j nejprastus mums medzius, jie pazista palmes,
kokosus, kaktusus. Parodome vaikams ir kitas jdomybes — baobabus, vaivorykstinius
eukaliptus. Na, galima matyti, kad kiekviena tema kazkuo sudomina vaikus, aisku, jie
nori suzinoti ne tik apie Lietuvg, bet jiems jdomu kokie augalai auga pasaulyje* (Is-
trauka 18 lauko uzrasSuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3, 2021-09-14).

Pastebiu, kad vaikams labai patinka kiirybinés uzduotys, kurias atliekant reikia
panaudoti naujai jgytas zinias. Mokytoja prasé¢ vaiky nupiesti jiems labiausiai patikusj
Lietuvoje ar kitoje pasaulio $alyje augantj medj. Mano démes] patrauké dviejy vaiky
darbeliai, kuriy viename buvo pavaizduotas medis su vaivorykstés spalvy kamienu
ir kito pieSinyje buvo pavaizduota palmé. Mokytoja papras¢ vaiky papasakoti kodél
jie nupiesé tokius medzius: ,, V: mano spalvotas medis yra stebuklingas medis. V: AS
maciau palmes kitoje Salyje Egipte, ant jy auga kokoso riesutai kuriuos zmonés gali
valgyti“ (Istrauka i§ stebéjimo uzrasy, mokytoja M3, 2021-09-29).

Lietuvoje augancios darzovés. Ugdomyjy uzsiémimy metu mokytojos skyré
laikg apzvelgti jprastas Lietuvoje augancias darzoves, bet papildomai mokytoja pasi-
ruo$é vaikams pristatyti ir negirdétus faktus apie gerai zinomas darzoves. Vaikai labai
nustebo i8girdg, jog morkos yra ne tik oranzinés, bet gali biiti juodos, zalios, violetinés
ir geltonos. ,,Pas mus Lietuvoje auga oranzinés morkos, bet kitose Salyse yra visokiy
spalvy morky. Afganistane ir Pakistane auga violetinés, avietinés, baltos ir geltonos
morkos. IS istorijos dar zinomos juodos ir Zalios morkos ** (IStrauka i8 stebéjimo uzra-
Sy, mokytoja M1, 2021-09-29). Vaikams - tai naujas atradimas. I8gird¢ naujus faktus
apie Lietuvoje auginama darzove, vaikai pradéjo ploti ir parodé didziule nuostaba.
Naujos zinios bei mokytojos paruosti faktai sukélé didelj vaiky susidoméjima: ,,Mor-
kos kaip darzové paplito Europoje XV amziuje. Morky gimtiné yra Olandija. AS tuoj
atnesiu jums gaublj ir mes visi kartu surasime, kur yra Olandija* (ten pat). Vaikai
netikétai pradéjo dalintis savo mintimis apie Olandijos futbolo komanda, jie zino, kad
Sios Salies futbolo zaidéjy uniforma yra oranzinés spalvos, kaip morkos. ,,V: Toje Sa-
lyje dar zmonés gerai zaidzia futbolq. Futbolo zaidéjy apranga yra oranzinés spalvos,
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kaip ir morkos. * Gaublyje vaikai su mokytoja rado Lietuva ir Olandijg: ,,Paziiirékite,
kaip toli Olandija yra nuo Lietuvos. “ Visi kartu palygino jas pagal dydj, aptar¢ kelia,
kuriuo atkeliavo morky séklos | miisy salj. (IStraukos i§ tyrimo lauko uzraSy, moky-
toja M1, 2021-09-29).

Egzotiniai vaisiai. Atkreipiau démesj, jog vaikams labai patiko kalbétis su
mokytoja apie egzotinius vaisius ir jy kilmés Salis. Mokytoja (M2) uzsiémimui pa-
pildomai parengé medziaga apie Lietuvoje prekybos centruose parduodamus egzoti-
nius vaisius. Keli egzotiniai vaisiai buvo atnesti j grupe. Vaikai galéjo juos pamatyti,
paliesti ir paragauti. Uzsiémime buvo aptarta egzotiniy vaisiy nauda Zmonéms, gy-
viinams, ieskoma panasiy pozymiy su Lietuvoje auganciais augalais. Mokytoja rodé
vaikams ananaso vaisiy ir paminéjo kelis jdomius faktus apie §j vaisiy: ,, Egzotiniai
vaisiai ananasai pradeti auginti Havajuose * (IStrauka i$ stebéjimo uzrasy, mokytoja
M1, 2021-09-29). Mokytoja rod¢ gaublj, kuriame su vaikais ieSkojo Havajy. Taip pat
mokytoja davé vaikams paliesti §j vaisiy ir klausé ar jiems nekyla kokiy asociacijy:
., Paziurékite, ar ananaso forma ir pavirsius jums nieko neprimena? PaZiirékite, pa-
lyginkite, ar jy (rodomas ananasas ir kankorézis) pavirsiai yra panasis. V: Ananasas
panasus | misy kankorézj* (ten pat). Taip pat aptartas dar vienas j grupg atsinestas
vaisius — persikas: ,,Palieskite, koks Svelnus persiko pavirsius, lyg su piikeliais. Persi-
kai pradéti auginti pries 5000 mety Kinijoje. Paziurékime, kur yra i Salis “ (ten pat).
Gaublyje vaikai ieskojo kur yra Kinija. Vaikai susidoméjo dar vienu nematytu egzo-
tiniu vaisiumi — figa, apie kurj mokytoja taip pat papasakojo jdomiy fakty: ,,Figos
auga Salyje, kuriq jiis jau Zinote — Egipte. Jy viduje labai daug mazy séklyciy. Figos
naudingos ne tik Zzmonéms, jomis minta ir gyviinai” (ten pat)

Mokytoja skyré laiko aptarti gerai vaikams zinomiems egzotiniams vaisiams:
»M2: Matote, as atsinesiau daug mandariny. Ar jie panasis j molitgg? V: Taip, jy
tokia pat spalva ir forma. M2: Ar Zinote, is kur atvezami mandarinai? V: IS Ispanijos,
ten jy auga labai daug. Ten auga ir apelsinai. Toje Salyje yra Silta ir ten gali augti
mandarinai ir apelsinai. O pas mus yra Salta, todél mes galime mandariny tik nusi-
pirkti parduotuvéje. M2: Dabar paimsiu gvazdikélius. Tai toks prieskonis, kuris labai
skaniai kvepia ir naudojamas maistui ruosti** (ten pat)

Apibendrinant galiu pastebéti, jog ugdomyjy uzsiémimy metu vaikai suzino naujy
fakty ne tik apie gimtoje Salyje esancius augalus, bet turi galimybe pazinti nematytus,
Lietuvoje neaugancius egzotinius augalus bei vaisius. Mokytojos papildomai ruosia
vaikams vaizding medZziaga, naudoja iSmanigsias technologijas ir patraukliai pateikia
naujg medziagg ir faktus apie vaikams nematytus ir nezinomus augalus. Ugdomyjy
uzsiémimy metu vaikai turi galimybe dalintis jau turimomis Ziniomis, jspudziais i$
kelioniy su Seima apie nematyta aplinka, augalus ir vaisius. Atsinesti vaisiai ir dar-
zoveés lyginami su artimoje aplinkoje randamais, kalbama apie vaisiy kilmés Salis,
susipazjstama su naujomis pasaulio Salimis ir tuo pat metu gilinamas vaiky pasaulio
pazinimas.
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Gamtos pazinimas. Gamtiniai reiSkiniai ir objektai (dangaus kinai,
gamtos reiSkiniai). Kalbantis su mokytoja paaiskéjo, jog vaikams labai jdomis
uzsiémimai, kuriy metu kalbama apie miisy visata: ,,<...> dar paminéciau temq apie
planetas, ji labai jdomi vaikams. Jie suzino apie visatq, apie dangaus kiinus, apie tai,
kokia yra zemé, kad visi dangaus kiinai, planetos, Zvaigzdes, kartu ir Zemé su jos gy-
ventojais yra didelés visatos dalis** (Istrauka 1§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio
su mokytoja M3, 2021-10-05).

Pastebéjau, kad prieSmokyklinio amziaus vaikai turi nemazai ziniy apie visatg ir
dangaus kiinus. Su gamtos reiSkiniais ir objektais jie supazindami ar turi galimybe pa-
sidalinti savo turimomis Ziniomis jvairiy veikly metu. Vaikai raginami jvardinti jiems
zinomus ir matomus gamtos objektus — Zzeme, saule, debesis, sakant rytinio pasisveikini-
mo zodzius. ,,Visi: bégu, bégu takeliu per Zeme §iq ir skubu pasveikinti jq. Labas Zeme,
labas Saule, labas Debeséli, labas Mama, labas Téti, labas Mokytoja, labas Drauge. M.:
Su kuo dar galime pasisveikinti? Vaiky mintys: laba diena, labas véjau, labas lietau,
labas meénuli <...>.* (Istrauka i$ stebéjimo uzrasy, mokytoja M2, 2021-09-14)

Zaidziant mokytojy organizuotus Zaidimus vaikai taip pat aktyviai reiské savo
mintis apie visatg, jos objektus. Paminéciau zaidimg ,,Stebuklingas akmenélis®, kurio
metu mokytoja dave ,,stebuklinga* akmeneélj vaikui, o $is turéjo pasakyti zodj, susijusj
su visata. ,,V: diena, naktis, tamsa; V: vaivoryksté, debesys; V. kosmosas, pasaulis;
V: Zemé, saulé, ménulis; V: zvaigzdé, zvaigzdynas, Aukso Zvaigzdé (skaitytos pasakos
pavadinimas); V: skraidanti léksté; V: teleskopas, Zitironas; V: raketa, astronautas
(Istrauka i§ stebéjimo uzrasy, mokytoja M1, 2021-10-27).

Formalios ugdomosios veiklos metu pastebéjau, jog siekiant labiau vaikus sudo-
minti ir jtraukti j veiklas, mokytoja (M1) naudojo jvairias mokomasias priemones
(gaublj, planety modelj, plakatus, nuotraukas, teleskopa) ir pokalbio metu paminéjo
naudojamas priemones ir jy teikiama nauda. ,,Ugdomajame uzsiéemime apie kosmosq
naudoju jvairias priemones ir prietaisus. Pavyzdziui, lauke per teleskopq vaikai Zinri
j ménulj, aptariame, kq jie mato. Vaikams $i tema labai jdomi, todél neuztenka papa-
sakoti, reikia ir parodyti. Naudoju planety modelj, vaikai suka planetas ir pamato,
kad jos turi savo keliq ir negali is jo pasitraukti, kad nesusidurty " (18trauka 1§ lauko
uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M1, 2021-10-27). Pastebéjau, jog vai-
kams kilo daug klausimy dél planety sukimosi, jy padéties visatoje, dél visatos dydzio
ir jos struktiiros: ,,Paziiirékime j planety modelj. Cia yra miisy Zemé, taip pat Saulé
ir Ménulis. Jie sukasi apie savo asj ir apie vienas kitq. Kiekvienas turi savo kelig, is
kurio niekad nenusuka* (IStrauka i steb¢jimo uzrasy, mokytoja M1, 2021-10-27).
Visi kartu aptaré gamtinius reiskinius kitose pasaulio Salyse. Mokytoja atsako j jiems
ripimus klausimus rodant planety modelj: ,, PazZiiirékite, kai misy Salyje yra diena,
kitoje zemés puséje yra naktis ir ten gyvenantys zmonés miega. Kai pas juos austa ir
prasideda rytas, jie keliasi, o mes, Sioje puséje, einame miegoti, nes jau vakaréja,
temsta ir ateina naktis “ (ten pat). Taip pat pokalbio metu mokytoja patvirtino, jog vai-
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kai jau turi pakankamai Ziniy apie juos supancia visata, bet aiSku dar visi kartu mokosi
pazinti planetas, dangaus kiinus ir pan.: ,,Kartu su vaikais sakome planety pavadini-
mus: Zemé, Marsas, Jupiteris, Neptinas, Saturnas, Uranas, Plutonas. Supazindina-
me vaikus su visata, dangaus kiiny pavadinimais — zZvaigzde, zvaigzdynas (Grjzulo
ratai), Saulé, kometa. Vaikai Zino, kad Zemé skrieja aplink Saule, bet akcentuoju, jog
tai ryskiausia zvaigzdeé” (ten pat). Mokytoja paaiskino, kad vaikams pazinti gamtos
reiSkinius ir objektus padeda skaitomi tekstai, kuriuos visi kartu aptaria: ,, Skaitome
sakmes/padavimus kaip susiformavo zvaigzdynai. Vaikams labai patiko sakmé apie
Grijzulo raty Zvaigzdyng * (ten pat)

Stebint formalig ugdomaja veiklg prieSmokyklinio amziaus grupéje, pastebéjau,
jog vaikai jvardija gamtos reiskinius, dangaus kiinus, planetas. Mini priemones, ku-
rios padeda pazinti visatg — teleskopas, Ziitronas, raketa, ir kosmoso erdve tyrinéjan-
¢ius Zzmones — astronautas. Vaikai daznai tapatino zodj visata su zodziu kosmosas, o
81 su zodziu pasaulis (iStrauka i§ tyrimo lauko uzrasy).

3.2.2. Potemé Kultiiros paZinimas

Siame poskyryje aptariu poteme Kultiiros pazinimas, kuri apima Lietuvoje ir kito-
se pasaulio $alyse minimas tradicines bei valstybines Sventes.

Pastebéjau, kad formalios veiklos metu prieSmokyklinio ugdymo grupéje organi-
zuojami uzsiémimai, skirti pazinti Lietuvos ir pasaulio Saliy Sventes ir jy Sventimo
tradicijas. Uzsiémimy metu vaikai papasakojo apie §eimoje Sven¢iamas §ventes ir da-
lijosi ziniomis bei patirtimi apie uzsienio Saliy tradicijas populiaréjancias Lietuvoje.
Mokytoja pokalbio metu patvirtino, jog ,,<...> kalbame su vaikais apie tradicijas,
kaip Svenciamos Sventés Lietuvoje ir svetur‘ (Istrauka 1§ lauko uzraSuose uzfiksuoto
pokalbio su mokytoja M1, 2021-09-14). Kito pokalbio metu mokytoja taip pat pa-
tvirtino, kad svarbu vaikus mokyti pazinti Lietuvos ir pasaulio Saliy kulttra: ,, Vaikai
turi Zinoti Lietuvos tradicijas ir paprocius, gimtgjq kalbg ir artimiausiq aplinkq, j
tai pirmiausia kreipiame démesj. Savo valstybés pazinimg prapleciame Ziniomis apie
pasaulj. Minime miisy Sventes, bet supazindiname vaikus su kity pasaulio Saliy tra-
dicijomis ir sventémis. Vaikams pasakojame apie kitas kultiiras, sventes, pleciame jy
akiratj, pasaulio pazinimo ribas. Pirmenybe teikiame savo grazioms tradicijoms, bet
Svenciame ir is uzsienio atéjusias Sventes* (IStrauka i§ lauko uzrasuose uzfiksuoto
pokalbio su mokytoja M2, 2021-10-26). Dar vieno pokalbio metu mokytoja taip pat
iSreiské savo nuomong apie ne tik Lietuvos kultiiros pazinima, bet akcentavo, jog
zinios apie pasaulio Saliy kultiiras yra aktualios prieSmokyklinio amziaus vaikams.
Mokytojos kalbé&jo su vaikais apie tradicines Sventes, organizavo veiklas, aptaré, kaip
Sventés minétos praeityje, kaip laikui bégant keiciasi jy Sventimo tradicijos. Mokyto-
jai neapsiribojo tik lietuviskomis tradicijomis, jos vaikus supazindino su kity pasaulio
Saliy Sventémis, aptaré tradicijas, kurios ,,até¢jo* j Lietuvg i$ uzsienio: ,,Be abejoneés,
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pirmiausia vaikai turi Zinoti miisy tradicijas ir jy nepamirsti, bet suzinodami apie kity
pasaulio Saliy tradicijas, jie motyvuojami placiau jomis dométis, mokosi isreiksti pa-
garbg savo ir kitoms kultiirinéms tradicijoms * (Istrauka i8 lauko uzrasuose uzfiksuoto
pokalbio su mokytoja M3, 2021-10-27).

Mokytoja teige, jog vaiky kalboje ir zaidimuose jauciama kity Saliy ir kultiiry jta-
ka: ,,Kalbésime apie Kiicias, Sv. Kalédas, Sv. Velykas ir §iy $venciy tradicijas Lietu-
vos zmonés jas priima, tai nieko blogo. Kuo daugiau vaikai Zinos, tuo geriau pazins
pasaulj ir supras kitus Zmones. Toleruojame is uzsienio atéjusias Sventes, bet nepa-
mirstame savo graziy tradicijy “ (IStrauka i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su
mokytoja M2, 2021-10-26). Pastebé¢jau, jog vaiky zinios apie gimtos Salies tradicijas
bei kultiirg gilinamos neformalios veiklos metu. Tai patvirtina ir pokalbio su mokyto-
ja metu iSgirstos mintys: ,,Mokome vaikus dainuoti liaudies dainas, Sokti liaudiskus
Sokius ir ratelius. Esame organizave vakarones, tautiskq advento vakarong su Seimos
nariais. Vaikuciams tikrai tai patinka* (ten pat).

Pokalbiy metu su mokytojomis supratau, jog ugdomyjy uzsiémimy metu moky-
tojos pirmiausia skiria laiko pakalbéti su vaikais apie Lietuvoje Svenciamas Sventes
ir tuo pat metu papildo jy turimas Zinias apie pasaulyje SvenCiamas Sventes bei tra-
dicijas. Zinios apie savo ir kity 3aliy $ventes ir tradicijas skatina geriau suprasti kitas
kultiirines tradicijas ir palyginti jas su Lietuvos tradicijomis, ugdytis pagarba kulttry
jvairovei. (Istrauka i$ tyrimo lauko uzrasy, 2021-10-26)

Lietuvos tradicinés Sventés. Toliau aprasau, kaip vaikai mokomi apie Lietuvoje
minimas tradicines §ventes: Vélines, Kii¢ias, Kaledas, Sv. Velykas bei valstybines
Sventes.

Veélinés. Formalios ugdomosios veiklos stebéjimo metu atkreipiau démesj kaip
mokytojos supazindino vaikus su Lietuvoje Sven¢iamomis Sventémis ir jy tradicijo-
mis. Mokytojos paruo$é medziaga apie Svenciy iStakas ir apzvelgé kokios yra §ven-
¢iy mingjimo tradicijos, kaip jos (ne)kinta iki Siy dieny. Nemazai laiko skirta aptarti
Vélinéms. Vaikai jdémiai klausési mokytojos pasakojimo apie Véliniy iStakas ir se-
noveés tradicijas: ,, IS pradziy Vélinés buvo vadinamos llgémis. Tai mirusiyjy pagerbi-
mo §venté, §venciama rudenj kapinése su vaisémis. Zmonés aukodavo maistq dievui
Perkinui. Kepdavo duong, duodavo jg vargsams ir elgetoms. Per naktj kampuose
ir namie po stalu palikdavo maisto mirusiyjy sieloms. Jau nuo seno Zmonés padeda
skurstantiems ir Si tradicija vis dar gyvuoja“ (Istrauka i§ stebéjimo uzrasy, mokyto-
ja M2, 2021-10-26). Uzsiémimo metu mokytoja dar sudomino vaikus kalbant apie
lietuviy tautai svarbius simbolius ,.koplytstulpius®; ,,Dar paZiirékite j paveikslg. Cia
parodytas koplytstulpis. Sie koplytstulpiai statomi mirusiyjy pagerbimui, jie yra su
ripintojéliu ar apastalais. Jie statomi senose sodybose, prie jy zmonés ir kalba mal-
das, Zegnojasi, tokiu biidu parodoma pagarba mirusiesiems artimiesiems * (ten pat).
Vaikams pasakojo apie $iy dieny tradicijas, kaip Svenc¢iamos Vélinés Lietuvoje: ,,70-
kia tradicija yra miisy Salyje. Zmonés aplanko kapines, sutvarko kapus ir meldziasi uz
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mirusiuosius, juos prisimena, pagerbia, eina j baznycig. ** (ten pat). Mokytoja skatino
vaikus laikytis $iy tradicijy ir pagerbti mirusiuosius: ,.Sj savaitgalj tikriausia eisite j
baznyciq ir kapines, kalbésite maldas uz mirusiuosius. Jiis taip pat su téveliais vaziuo-
site j kapines ir prisiminsite savo iséjusius artimuosius ** (ten pat).

Kucios/Kalédos. Mokytoja pokalbio metu pabrézé, jog kalbasi su vaikais apie
viena i§ jy labiausiai laukiamy $ven¢iy Sv. Kalédas, bet pirmiausia paaiskina vaikams
kaip jos turi biiti Svenc¢iamos pagal Lietuvos tradicijas, ir aiSku, nepamirsta aptarti Sios
Sventés tradicijy atkeliavusiy i$ kity pasaulio Saliy. ,,Ugdomyjy uzsiemimy metu su vai-
kais kalbame apie skirtingy Saliy kultiirg, kokias sventes Svencia kiti zmonés, kaip jie tai
daro, kaip gyvena jie ir kaip gyvename mes, lietuviai. Kalbame apie Sv. Kalédy $ven-
timg Lietuvoje ir svetur. Vaikai zino kalédinius dryzuotus saldainius, kalédiniy kojiniy
kabinimo tradicijg, bet mes pabréziame, kad negali buti pamirstos lietuviskos tradici-
Jjos: Kiiciy Sventimas su 12 valgiy, burtai Kiiciy vakarg, malda, artimyjy prisiminimas
ir kt. ** (Istrauka i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-10-26).

Sv. Velykos. Nepamir$tama su vaikais aptarti kita lietuviams svarbia $vente Sv.
Velykas bei $ios $ventés tradicijas: ,,Kalbame apie Sv. Velykas, tai viena is svarbiy
Svenciy Lietuvoje. Nepamirstame pridurti, jog Si Sventé Svenciama visame krikscio-
niskame pasaulyje. Vaikai tikrai Zino lietuviskas Sios sSventés tradicijas: kiausiniy da-
zymas, ridenimas, verby pynimas, éjimas j baznyciq, visos Seimos susibirimas prie
bendro piety stalo. Vaikai pasakoja apie kity Saliy tradicijas, tai ir Sokoladiniai kiau-
Siniai, kiausiniy slépimas ir ieskojimas. Siuolaikiniai vaikai yra smalsis, nori viskg
Zinoti. Apie Svenciy tradicijas jie suzino is Seimos ir misy, mokytojy** (Istrauka 1§
lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-10-26).

Lietuvos valstybinés Sventés. Pastebéjau, jog formalios ir neformalios vei-
klos metu mokytojos suteiké vaikams ziniy apie Lietuvoje minimas valstybines Sven-
tes. Tai, jy nuomone, ugdo vaiky pilietiSkuma, patriotiSkuma: ,, Kai yra vedamos te-
minés savaités ar svenciamos valstybinés Sventés, tuomet didziausias démesys ir yra
kreipiamas j pilietiskumq, tautinj ir kultarin tapatumq, patriotiniy jausmy Tévynei
ugdymq “ (IStrauka i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M1, 2021-
09-14). Mokytoja paminéjo Seimos vaidmen]j supazindinant vaikus su tradicinémis
gimtos Salies Sventémis: ,,Jei Seimoje vyksta pilietiskumo ugdymas, apimantis ir vals-
tybiniy Svenciy paminéjimq, vaikai atsinesa j grupe daugiau Ziniy. Na, o kai Sven-
Ciame visas valstybines Sventes, tai mes jau tai akcentuojame, va biitent mes esame
Lietuvos pilieciai, turim tévyne, savo Salj, kurig reikia gerbti, saugoti ir myléti (ten
pat). Kito pokalbio metu taip pat mokytoja papasakojo, jog valstybiniy Svenciy pa-
mingjimas yra svarbus $io amziaus vaikams ugdant pilietiSkuma ir pazindinant vaikus
su musy Salies istorija bei tradicijomis: ,, <...> Svenciame patriotines Sventes ir jas
minime su vaikais grupése. Bendradarbiaujame su kitomis mokyklomis ir aplinkiniais
darzeliais, su dainelémis su zaidimais su eilérastukais, kad jie suprasty musy tradici-
jas. Turime jstaigoje tradicijq Svesti mums svarbias Sventes, turime grazius tautinius
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ritbus, atributikg® (IStrauka i$ lauko uzraSuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2,
2021-10-20)

Mokytojos paminéjo kokias Lietuvos valstybei svarbias datas bei Sventes aptaria
su vaikais. ,, <...> sakykime pagal PU programq yra temos apie Lietuvg, paminime
Sausio 13 dienos jvykius, Kovo 11 dienq, darzelyje organizuojame renginius. Tai tos
pagrindinés misy dienos, ir Nepriklausomybés diena, tokiomis progomis sudalyvau-
jame kokiuose piesiniy konkursuose. Dar pokalbiuose paminimos kitos valstybinés
sventés: ,, <...> sausio 13, vasario 16, kovo 11, tai va pagrindinés tokios biity. Aisku
dar liepos 6 diena, karaliaus Mindaugo kariinavimo diena. Tai tos pagrindinés datos,
kurias mes paminime** (I8traukos i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbiy su mokyto-
jomis M2/M3, 2021-10-20/27)

Pasaulio Saliy Sventés. Kaip suzinojau i$ pokalbiy su mokytojomis, jos supazindi-
na vaikus ne tik su Lietuvoje Sven¢iamomis ir Lietuvos tautai svarbiomis Sventémis,
bet taip pat su vaikais aptaria ir uzsienio Salyse SvenCiamas Sventes ir jy tradicijas.
wPasaulio pazinimui skirtomis temomis norime supazindinti vaikus su pasauliu, bet
svarbiausia, su realiu gyvenimu, kity Saliy kultiiry ypatybémis® (Istrauka i8 lauko uz-
raSuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3, 2021-09-29).

Helovinas / Molitigadienis. Ugdomyjy uzsiémimy metu mokytojos skyré laiko
aptarti Heloving, Sios Sventés tradicijas atéjusias i$ kity Saliy ir jos simbolius: ,,M2: Pa-
pasakosiu jums, kaip Vélinés minimos kitose pasaulio Salyse. Jiis gi Zinote tokig Svente
— Helovinas? Lietuviskai jq galima pavadinti Moliigadieniu. Sios $ventés metu Zmonés
persirengia jvairiais kostiumais. V: Taip, a$ zinau. Vaikai eina prasyti saldainiy ir sako
., Trick or Treat . Zmonés duoda saldainiy, gali duoti ir pinigéliy. M2: Kai kurie Zmonés
dar ir persirengia, jie bijo dvasiy, kurios tg naktj skraido tarp Zmoniy. Apsisaugodami
nuo dvasiy, jie slepiasi po kaukémis. Koks yra Helovino simbolis? V: Moliiigas ** (Istrau-
ka i§ stebéjimo uzraSy, mokytoja M2, 2021-10-26). Mokytoja papasakojo apie Sventés
iStakas: ,,Pirmiausia, Helovinas pradétas $vesti Airijoje. Po to Si Sventé paplito visame
pasaulyje. Amerikieciams labai patiko $i Sventé ir jie taip pat pradéjo svesti Heloving.
Lietuvoje jauni zmonés taip pat labai pamégo sSiq Svente ir dazniausia jq Svencia labai
linksmai* (ten pat). Pokalbio metu mokytoja teigé, jog $i Sventé vaikams jdomi ir Sven-
¢iama ugdymo jstaigoje, bet nepamirStamos Véliniy tradicijos: ,,<...> ir mes darzelyje
Svenciame Heloving, vaikai dalyvauja persirenge jvairiais kostiumais. Bet, nepamirsta-
me ir savo tradicijos, Lietuvoje Vélinés yra rimties ir susikaupimo metas * (Istrauka i$
lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M1, 2021-09-14).

Kalbantis apie Sios Sventés tradicijas, atkeliavusias i$ kity Saliy, mokytoja vaiz-
dziai vaikams rodé tam tikrus Sios Sventés simbolius ir aiskino jy panaudojimo reiks-
mg ir tuo pat metu kvieté vaikus atlikti tam tikras uzduotis: ,,M2: Amerikoje, Svenciant
Heloving, zmonés persirenginéja, norédami pasislépti nuo vaiduokliy ir blogy dvasiy.
Sioje salyje atsirado ir molifigai su Zvakutémis viduje. Manyta, jog taip buvo nubaido-
mos blogos dvasios. AS buvau kaime ir prisirinkau daug molitigy ir isviriau moliiigy

131



III. Radiniai

uogienés. Atnesiau jums paragauti. Imkite po Saukstelj ir ragaukime. Kq dar galime
padaryti su moliiigais? V: Galime isskaptuoti jy vidy ir ten jdéti zvakute. M2: Dabar
pakviesiu du vaikus, kurie sédéjo labai tyliai ir klausési mano pasakojimo. Jie padés
man isskaptuoti moliiigq ir padarysime tokias angas, kad matytysi zvakutés * (1$trau-
ka i8 stebé¢jimo uzrasy, mokytoja M2, 2021-10-26).

Kalbant apie pasaulyje Sven¢iamas Sventes paminétos jvairios Salys: Airija, Ameri-
ka, Meksika bei mokytoja pasakojo kaip tos pacios Sventés Svenciamos svetur: ,,Mek-
sikoje Vélinés yra pati linksmiausia Sventé. Zmonés eina j kapines, kaip ir Lietuvoje,
bet jie nesasi daug vaisiy, gérimy ir linksminasi kapinése Salia savo artimyjy kapy.
Groja linksma muzika, visi Soka ir kitaip linksminasi. Zmonés galvoja, kad mirusiyjy
sielos ateis pas juos ir kartu vaisinsis ir linksminsis. Todél si Sventé yra tokia linksma.
Toks Véliniy skirtumas yra dél skirtingos saliy kultiiros, tikéjimo* (ten pat). Vaikai
dalijosi savo turimomis ziniomis ir kalbéjo apie animacinius filmus, kuriuose maté
kity pasaulio Saliy $venciy tradicijas: ,,M2: Ar matéte animacinj filmukq ,, Koko*“? V:
Taip. Siame filme parodoma, kaip Vélinés $venciamos Meksikoje. M2: Ar galite papa-
sakoti, kg matéte? V: Siame filmuke rodé, kad reikia myléti savo artimus ir prisiminti
mirusius, nes kitaip jie pradingsta“ (ten pat). Ugdomyjy uzsiémimy metu mokytojos
organizavo jvairias, vaikams jdomias veiklas: ,,Siandien mes darysime vaiduoklius,
kurie skraidys grupéje. Juos darysime is saldainio ,, Chupa Chups* ir baltos medzia-
gos. Dar mums reikés juodo siitlo ir juodo flomasterio. Padarytus vaiduoklius galésite
parsinesti namo ir po to suvalgyti“ (ten pat).

Sv. Valentino diena. Démesys skirtas ir kitoms, vaiky Zinomoms ventéms:
,Vaikai zZino Sv. Valentino dieng. Darome sveikinimo atvirutes, piesiame piesinius su
Sirdelémis ir pan. ** (Istrauka i§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M1,
2021-09-14).

3.2.3. Potemé Gamtos ir kultiiros paZinimo biidai ir metodai

Siame poskyryje aptariu poteme Gamtos ir kultiros paZinimo biidai ir metodai.
Stebédama ugdomuosius uzsiémimus ir kalbantis su mokytojomis pastebéjau naudo-
jamus gamtos ir kultGros pazinimo biidus ir metodus, pajvairinancius gimtos Salies ir
pasaulio Saliy kulttiry pazinimo procesa.

Pasisveikinimas. I§ ryto, prie§ ugdomuosius uzsiémimus, vaikai turéjo pasi-
sveikinti vieni su kitais ir mokytoja, todél kiekvienas rytas prasideda vaiky ir moky-
tojos pasisveikinimu. Visi kartu su mokytoja suséda ratu grupés kampe ant kilimo ir
minksto kampo ir sako pasisveikinimo zodzius: ,,Bégu, bégu takeliu per Zeme Siq ir
skubu pasveikinti jq. Labas Zeme, labas Saule, labas Debeséli, labas Mama, labas
Téti, labas Mokytoja, labas Drauge*. Visiems kartu sakant pasisveikinimo eilérastj,
pirmiausia pasveikinama Zemé, Saulé. Sakydami §iuos pasisveikinimo ZodZius, vai-
kais pasijaudia visos zemés dalimi. ,,M: Vaikai, Zeme ir Saule, kaip ir tétj ir mamaq,
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draugus reikia ne tik pasveikinti, bet ir gerbti, myléti ir saugoti** (IStrauka i$ stebéjimo
uzraSy, mokytoja M3, 2021-10-05).

Iliustracinis aiSkinimas / pasakojimas. Ugdomyjy uzsiémimy metu moky-
tojos rodé vaikams papildomai parengty vaizding medziaga apie augalijos ir gyvini-
jos jvairove. Aiskino, kuo panasi ir kuo skiriasi gimtosios ir kity pasaulio Saliy gam-
ta ir (naminiai / laukiniai) gyvinai. Savo aiskinima papildydavo vaizdine medziaga,
kuri suteikdavo vaikams galimybe pamatyti augalus ir gyviinus bei suzinoti apie jy
savitumus. (I3trauka i§ tyrimo lauko uZrady). Zodinis mokytojos pasakojimas padeda
vaikams jsitraukti j temos nagrin¢jimg. Pajuntamas emocinis rySys su tema, zitiré-
dami | skirtingas vory rusis, vaikai laisvai reiskia emocijas (nuostaba, dziaugsma),
dalydamiesi jspudziais, mintimis ir pojui¢iais, komentuoja skirtingas voragyviy riisis.
(ten pat). ,,Vaikams pasakojame ne tik apie Lietuvos tradicines Sventes, bet ir apie kity
pasaulio Saliy Sventes, kultiiras, tai plecia jy akiratj, pasaulio pazinimg* (IStrauka 18
lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-10-26).

Vaizdiniy priemoniy naudojimas. Stebédama formalig veiklg prieSmoky-
klinio amziaus grupé¢je, atkreipiau démesj, jog mokytojos daznai rodo vaikams pa-
veikslus ir nuotraukas. Kaip aiskino mokytoja, plakaty rinkinys pateikiamas kartu su
mokomaja priemone Opa Pa, taciau norédamos iliustruoti savo aiskinima bei pasa-
kojima mokytojos papildomai iesko vaizdinés medziagos: ,, Vaikams patinka Ziiiréti
i plakatus ar nuotraukas, paveikslai — spausdintos nuotraukos padeda sutelkti vaiky
démesj j svarbius temos akcentus “. (IStrauka i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio
sumokytoja M3, 2021-10-05). ,, Uzsiémimy metu Ziiirime vaiky atsinestas nuotraukas
is jy kelioniy su Seima * (I8trauka i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja
M3, 2021-09-29).

Interaktyvios lentos naudojimas. Ugdomyjy uzsiémimy metu mokytojos
naudojo grupéje esancig interaktyvia lentg ir rodé vaikams skaidres su papildomai pa-
rengta medziaga, papildancia nagring¢jama tema. ,,M3: Dabar paziiirékite j interaktyvig
lentq. AS jums noriu parodyti, kokiy dar medziy yra pasaulio miskuose ir kokie medziai
Lietuvoje neauga, bet juos galima rasti kitose pasaulio salyse* (Istrauka i$ stebéjimo
uzrasy, mokytoja M3, 2021-10-05). Vaikai sésdavo prie$ lentg ir visi kartu zitiréjo ro-
domas skaidres, mokytoja jas komentavo ir vaikai rod¢ susidoméjima, nuostaba, reiske
savo mintis, dalijosi pasteb¢jimais ir pan. (IStrauka i$ tyrimo lauko uzrasy)

Skaidriy demonstravimas. Interaktyvioje lentoje parodomas vaizdas, moky-
toja apie ji papasakoja ir duoda laiko vaikams pagalvoti apie pamatytg vaizdg. Vaikai
nusako kg mato, pasidalina jau turimomis ziniomis ar kilusiomis asociacijomis. (I$-
trauka i8 tyrimo lauko uzrasy)

Animaciniy filmy perzitiros/aptarimai. Kalbant apie naminius gyviinus,
avis, auginamas Lietuvoje ir kitose pasaulio Salyse, vaikai dalijosi savo jspiidZiais apie
animacinj filmg Aviukas Sonas. Jie saké, kad avys, kurias maté nuotraukose, labai pa-
nasios j Aviuka Sona, juy kailis baltas, o kojos juodos. (I§trauka i§ tyrimo lauko uZrasy).
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Praktinés kiirybinés uzduotys. Stebint formalig ugdomaja veikla, pastebéjau,
kad mokytoja skiria laiko medziagos jtvirtinimui duodant vaikams atlikti praktines
kurybines uzduotis. Po uzsiémimo apie Lietuvoje ir pasaulyje auginamus naminius
gyvinus, vaikai atliko prakting uzduotj - spalvino naminius gyviinus. Kity pasaulio
Saliy naminiai gyvinai buvo lyginami su auginamais Lietuvoje, aptariama jy iSskir-
tiné iSvaizda. (IStrauka i$ tyrimo lauko uzrasy). Kito uzsiémimo metu vaikai kartu su
mokytoja daré¢ ,,molitigus* i§ mandariny ir gvazdikéliy ir ,,vaiduoklius® i§ saldainiy.
., <..> Gvazdikélius smeigsime | mandaring, darome akis, nosj ir burng. Gausime
mazq moliiigg su akimis ir burna. <..> Siandien mes darysime vaiduoklius, kurie
skraidys grupéje. Juos darysime is saldainio ,, Chupa Chups* (IStrauka i§ stebéjimo
uzrasy, mokytoja M2, 2021-10-26).

Stebéjimas. Neformalios veiklos metu mokytojos su vaikais, biidami lauke, dar-
zelio teritorijoje, skiria laiko aplinkos stebéjimui ir tuo pat metu jtvirtina ugdomojo
uzsiémimo metu jgytas zinias. ,,Kartu su grupés vaikais tiriame mus supanciq aplin-
ka, biidami lauke, stebime augalus, ieskome jvairiy gyviy, einame j darzelio teritori-
Jjoje esantj Siltnamj. ISnaudojame visas galimybes pazinti pasaulj* (Istrauka i§ lauko
uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3, 2021-09-29).

Eksperimentas. Mokytojos pasakoja, kad kartu su vaikais atlieka eksperimen-
tus, kurie dar labiau jtraukia vaikus  pazinimo procesa. ,,M2: Dabar darysime eks-
perimentq su Zvakute. Matote, Zvakuté greiciau uzgeso mazame stiklainyje. Saunuo-
liai, kas atspéjote ar Zinojote. Zvakutéms, kaip ir Zmonéms, reikia deguonies. Kas yra
deguonis? V: Oras, kuriuo kvépuojame. M2: Tai reskia, kad didesniame stiklainyje
yra daugiau oro ir zvakuté dega ilgiau. ** (I8trauka i§ stebéjimo uzrasy, mokytoja M2,
2021-10-26). Eksperimentuojant vaikai formuojasi mgstymo, kiirybiskumo jgudzius,
stipréja jy savarankiskumas, gebéjimas dalintis patirtimi ir diskutuoti su grupés na-
riais, jie pasidziaugia teisingais spéjimais ir bendrai pasiektu rezultatu * (IStrauka 1§
lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-10-26).

Gaublys/modelis. Stebint ugdomuosius uzsiémimus pasteb¢jau, kad mokyto-
jos su vaikais naudoja gaublj ir aptaria kur yra jvairios pasaulio $alys, kiek nutolusios
nuo Lietuvos, palydina Saliy teritorijy dydj ir pan. ,,M2: Parodysiu, kur $i Salis yra.
Paziarékite | gaublj...” (Istrauka i§ stebéjimo uzrasy, mokytoja M2, 2021-10-26).
Kalbant apie planetas, visatg ir pan. vaikams mokytojos rodé planety modelj. Jie visi
kartu aptarée kaip yra i$sidésciusios planetos, koks jy dydis, kaip sukasi aplinkui ir pan.
Vaikams patiko zitiréti ] modelj, jiems kilo klausimy apie planety iSsidéstyma, visatos
dydj ir pan. (IStrauka i$ tyrimo lauko uzrasy).

Vakaronés. Naujyjy mety Sventé ,,Pasaulio tautos. Mokytoja pokalbio metu pa-
pasakojo apie priesmokyklinio ugdymo grupéje organizuota Naujyjy mety vakarone,
kurios metu vaikai atstovavo ir pristaté skirtingas pasaulio Salis ir parodé ty Saliy kul-
taros simbolius. ,, Vaikai atstovavo skirtingas tautas. Viena mergaité buvo is Rusijos,
snieguolé. Kita mergaité buvo kiné. Berniukai daugiausia buvo kaubojai, is Amerikos.
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Kitas vaikas buvo meksikietis su sambrero, su poncu. Kita mergaité buvo argentinieteé.
Dainavome dainelg angly kalba. Vaikai su dideliu entuziazmu mokési daineleg, visi mo-
kéjo zodzius. Taip vaikai papasakojo is kokios salies jie yra. Vaikams buvo labai dZiugu.
Visi suprato, kad atstovauja skirtingas Salis, patys pazino ritbus, Saliy tradicijas ir kul-
tiurg “ (Istrauka i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M1, 2021-09-14).

Vakaréliai. Kito pokalbio metu mokytoja pasidalijo mintimis kaip vaikai susi-
pazjsta ir net patiria kity pasaulio Saliy kultiiros ypatumus. Mokytoja pasakojo apie
jos organizuotg vakarélj ,,Siuolaikinis pasaulis kitaip“ priesmokyklinio ugdymo gru-
péje: ,, Mano organizuotame vakarélyje, pavadintame ,, Siuolaikinis pasaulis kitaip*,
paskelbtas aprangos kodas: damos ir dzentelmenai. Berniukai buvo su cilindrais,
mergaités su graziomis suknelémis, su tinkleliais, pirstinaitémis. Visi berniukai elgési
kaip tikri dzZentelmenai, vede savo damas uz parankiy. Tai jau pasaulio Saliy kultiiros
pazinimas, vertybiy ugdymas, skatinimas, net jpareigojimas taip pat elgtis kasdien
biinant grupéje ir uz jos riby. Tai ir Sventé ir linksmumas, viskas persipina. Tai lyg
natiralus susipazinimas su kultiiromis, tik truputj linksmiau* (IStrauka i§ lauko uzra-
Suose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M1, 2021-09-14).

3.3. Tema Mokymasis veikti vardan gimtinés ir pasaulio
Siame poskyryje aptariu poteme Mokymasis veikti vardan gimtinés ir pasaulio,

kuri apima Santykius su aplinkiniais, Paskatinimq veikti, Vietos, nacionalinés ir pa-
saulio bendruomené problemas ir Taikios aplinkos kiirimgq. (zr. 15 pav.)

PASKATINIMAS VEIKTI

MOKYMASIS VIETOS,
SANTYKIAI SU VEIKTI NACIONALINES IR
APLINKINIAIS VARDAN PASAULIO
GIMTINES IR BENDRUOMENES
PASAULIO PROBLEMOS
TAIKIOS APLINKOS
KURIMAS

15 pav. Temos Mokymasis veikti vardan gimtinés ir pasaulio vaizdiné schema
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3.3.1. Potemé Santykiai su aplinkiniais

Siame poskyryje aptariu poteme Santykiai su aplinkiniais, kuri apima bendrystés
pajauta, palinkéjimus, susiblirima, susitarimg, dalijimasi, komandinj darbg, bendra-
darbiavimg ir vieninguma.

Stebédama formalig ir neformalig ugdomaja veiklg, pastebéjau, jog mokytojos
skatino prieSmokyklinio amziaus vaikus bendrai veikti su savo bendraamziais. Kaip
pabrézia mokytoja, buvimas grupéje, veikimas kartu (grupéje) skatina uzmegzti ir pa-
laikyti teigiamus santykius su grupés nariais, skatina vaiky geb¢jimg vieningai veikti
tyringjant ir sprendziant problemas, stiprina vaiky pasitikéjima savo sprendimais ir lei-
dzia pajausti sékme. ,, Ugdomyjy uzsiémimy metu aiskiname ir mokome vaikus suprasti
Juo geras elgesys skiriasi nuo nepriimtinos elgsenos, skatiname vaikus kurti teigiamus
tarpusavio santykius ir suvokti jy svarbq. Priesmokykliniame amziuje mokome vai-
kus suprasti kuo svarbis draugiski santykiai grupéje, bendraujant su bendraamziais
ir suaugusiais* (IStrauka i§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3,
2021-09-25). Mokytoja mini, jog ugdomyjy uzsiémimy metu aptaria su vaikais kokie
santykiai tarp Zzmoniy turi buti palaikomi, kaip tai padaryti ir kokia yra tarpusavio pa-
garbos, bendros atsakomybés, tarpusavio paramos ir kt. teikiama nauda zmogui ir visai
zmoniy bendruomenei. ,, Visada pabréziu, jog mes Sioje grupéje esame bendruomené
ir mes Vvisi esame jos nariai, ir draugai, ir tiesiog esame Seima. Visi turime vienas kitq
myléti, vienas kitam padéti, saugoti vienas kitq ** (Istrauka i§ lauko uzrasuose uzfiksuo-
to pokalbio su mokytoja M2, 2021-09-14). Kito pokalbio metu, mokytoja pabrézia,
jog: ,, <...> teigiami santykiai tarp vaiky ir aplinkiniy ne tik ugdymo jstaigoje, bet ir
uz jos riby, skatina bendravimg su kitais Zmonémis ir juos supanciu pasauliu. <...>
padeda vaikams ugdytis pagarbq kitiems, formuoja bitinus socialinius jgidzius bei
teigiamq poziurj | aplinkinius Zmones ir visuomenéje pastebimus reiskinius “ (IStrauka
i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M1, 2021-11-07)

Bendrystés pajauta. Teigiamiems santykiams uzmegzti ir palaikyti mokytoja
moko vaikus stiprinti bendrumo jausma: ,, Bendrumo jausmq ir tarpusavio rysj tarp
grupés nariy akcentuojame kiekvienq dieng. Pradedame nuo to, kad rytais palinkime
vienas kitam grazios dienos, geros nuotaikos ir gero buvimo kartu** (Istrauka i$ lauko
uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M1, 2021-11-07). Tokia veikla, moky-
tojos nuomone, skatina galvoti ne tik apie save, bet ir apie Salia esan¢ius zmones,
padeda mokytis spresti kylancias problemas, kurti artimus ir teigiamus tarpusavio
santykius, paremtus tarpusavio supratimu, pagarba, noru padéti, suprasti ir uzjausti.
Kaip teigé mokytoja pokalbio metu: ,,Kaip galima dazniau organizuoju bendrq vaiky
veiklg grupése. Vaikai mokosi dirbti ir kurti kartu, siekti bendro tikslo, kartu dziaugtis
pasiektais rezultatais. Siandien kilo mintis duoti vaikams uzduoti — sukurti vaidini-
mq grupelése. Sia uZduotimi skatinama draugysté, pagarba vienas kitam, stiprinamas
vienybés jausmas * (Istrauka i§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3,
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2021-10-01). Taip pat mokytoja paaiskino kaip perteikia vaikams bendrystés svarba:
., Bendrysté man siejasi su bendravimu, bendrumu, jq vaikai gali pajausti bendroje
veikloje. Nuo bendrystés pajautos pradedame grupéje, kai susiburiame j ratq, ben-
drai kalbame apie problemines situacijas grupéje* (ten pat). Kitos mokytojos nuo-
mone, bendryste, kaip ji aiSkina vaikams, siejama su bendruomeniskumu, susijusiu su
veikla didesnése Zzmoniy grupése: ,, Bendrysté neatskiriama nuo bendruomeniskumo.
Tarp bendruomeniy nariy turi biiti bendrystés pajautimas. Vaikams aiskiname, kad
visi zmonés bendrai veikdami prisideda prie socialiniy problemy sprendimo, tarsos
mazinimo, pagalbos neturtingiems ir pan.* (Istrauka i§ lauko uzraSuose uzfiksuoto
pokalbio su mokytoja M3, 2021-09-20)

Palinkéjimai. Pastebéjau, kad bendrumo pajauta bei teigiamos emocijos skati-
namos organizuojant jvairias veiklas ugdomyjy uzsiémimy metu. Mokytoja ragina
vaikus pasakyti palinkéjima grupés nariams ir visiems pasaulio zmonéms. Sia veikla
mokytoja siecké formuoti vaiky nuostatas, jog artimg reikia myléti. ,,M3: Teisingai.
Kalbéjome apie eziukus. Jie ant nugaros turi spyglius <...>. Dar ant savo spygliy jie
gali nesti linkéjimus. Pasakykime vienas kitam po linkéjimq. Kq galétuméte palinkéti
vienas kitam, man ir visiems pasaulio vaikams? V: Linkiu, kad mes ir visi vaikai, ir
pasaulio zmonés biity sveiki. V: Linkiu, kad visi Zzmonés gyventy taikiai. V: Linkiu, kad
visi vaikai pasaulyje gerai praleisty laikq. V: Linkiu, kad mums visiems biity gera
diena. V. Linkiu sékmés visiems. V: Mano linkéjimas — as jus visus myliu* (I8trauka
i§ steb¢jimo uzrasy, mokytoja M3, 2021-10-01). Pokalbio metu mokytoja patvirtino,
jog palinkéjimai daro Zzmones laimingesniais: ,, Aiskiname vaikams, kad linkint geros
dienos ir geros nuotaikos bet kuriam zmogui, padarai jj laimingesniu‘ (IStrauka i$
lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3, 2021-10-01).

Susiburimas. Stebint formalig ir neformalig veiklg prieSmokyklinio amziaus
grupése, pamaciau, jog esant probleminei situacijai grupéje, mokytojos suburia vai-
kus j rata. Kaip man paaiskino mokytoja, toks vaiky susibiirimas ir bendras problemos
sprendimo ieskojimas padeda pajausti bendrumo pojutj, palaikyti santykius su grupés
nariais, suteikti pagalbg draugui (grupés nariui), jsijausti j kito jausmus ir pan. ,,M2:
Zodis ,, susibiirimas “ vaikams suprantamas, jie zino, kad turi susiburti j ratq ar grupe
visi kartu, taip bendrai sprendziamos grupéje kilusios vaiky elgesio problemos. Vaikai
skatinami suprasti, jog is jy tikimasi mandagaus ir pagarbaus elgesio vienas su kitu.
Jei jau grupéje kyla netvarka, tai Zodis ,, susibiirimas * atkreipia vaiky démesj. Vaikai
susiburia j ratq, pasijaucia esantys grupés dalimi <...>* (I$trauka i§ lauko uzrasuose
uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-09-14). Susibiirimo nauda mate ir kita
mokytoja, ji aiskino, jog Si veikla padeda vaikams jsijausti i kita, pazinti kito zmogaus
jausmus ir emocijas. ,,Jei grupéje matome blogai nusiteikusi draugq, visi susiburiame
aplinkui ir aptariame kaip draugas jauciasi bei kaip galime padéti draugui pasijusti
geriau. Vaikai mokosi pazinti atpazinti jausmus, jvardinti emocijas ** (Itrauka i$ lauko
uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3, 2021-09-14).
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Susitarimas. Bidama prieSmokyklinio amziaus vaiky grupése, pastebéjau, jog
mokytojos moko vaikus spresti susidariusias problemines situacijas susitariant vienas
su kitu. ,,M2: Vaikai, ar prisimenate, jog grupéje tarp vaiky yra susitarimas. Vieng
dieng vieno vaiko sqsiuvinis yra virsuje, kitq dieng virsuje biina kito vaiko sqsiuvinis.
Jiis turite susitarti vienas su kitu ir rodyti vienas kitam pagarbg, tinkamai elgtis, o ne
gincytis” (Istrauka i$ steb¢jimo uzrasy, mokytoja M2, 2021-09-14). Pokalbio metu
mokytoja pasaké, kad jos skatina vaikus susitarti ir prisidéti prie teigiamy santykiy
palaikymo: ,,M2: Siekiame, kad vaikai grupéje elgtysi draugiskai. Tas draugiskumas
ir pagarba vienas kitam, abipusis savitarpio supratimas formuojasi mokant vaikus
kalbétis vienam su kitu, ieSkant/randant savitarpio sutarimo, mokantis spresti pro-
blemas. Esu tikra, susitarimas padeda vaikams ne tik tinkamai elgtis grupéje, bet ir
uz jos riby. Jie gi turi mokytis biiti tolerantiski, uzjausti ir padeéti vienas kitam, suau-
gusiems, ir ne tik artimoje aplinkoje. Manau, gebéjimas susitarti yra viena is svarbiy
vertybiy Siais laikais ** (IStrauka i§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja
M2, 2021-09-14).

Dalijimasis. Formalios ir neformalios veiklos metu maciau, jog vaikai noriai
dalijosi savo daiktais bei priemonémis ir mokytojos primindavo vaikams, kad reikia
dalintis su kitais. Mokytoja paaiskina, jog ,, <...> daznai pastebime, kad vaikai da-
lijasi daiktais, Zaislais, spalvinimo priemonémis. Vaikai moka mandagiai paprasyti
draugo. Mokome vaikus pasidalinti, nesipykti ir nepavydeti vienas kitam* (IStrauka
i§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-10-26). Pastebé¢jau,
kad vaikai moké¢jo vienas kitam paaiskinti, jog reikia dalintis daiktais, taCiau pries
tai reikia draugo atsiklausti ar galima pasinaudoti norima priemone: ,, V(1): Ar prasei
manes flomasterio? V (2): Ne, bet man jo reikéjo. V(1): Kai imi kito daiktq, reikia
pasiklausti, o tu atéjai ir nepaklauses paémei. Taip negerai ir taip daryti negalima.
(Istrauka 18 stebéjimo uzrasy, 2021-10-26).

Komandinis darbas. Formalios ugdomosios veiklos metu mokytojy daznai or-
ganizuojama bendra grupés veikla, grupiy sudarymas, bendras vaidinimy kiirimas ir
vaidinimas skatino vaikus biiti grupés nariais, atsizvelgti j kita, bendrai dirbti, gerbti
kito nuomone ir susitarti. ,,M3: Dabar trauksite burtus, kokioje grupéje bisite. Stai la-
peliai su raidémis A, B, C, D.... IStrauksite po lapelj ir rasite, kas turi tokj pat lapelj, su
tokia raide kaip ir jisy. Visi susirinksite vienoje vietoje ir pradésite kurti savo bendrg
vaidinimq. Noriu dar priminti, jog negalima keisti grupés nariy ar lapeliy, kuriuos
istraukéte ** (IStrauka i§ stebéjimo uzrasy, mokytoja M3, 2021-10-04). Vaikai mokési
dirbti komandoje, buiti grupés dalimi, biiti atsakingais uz kitus grupés draugus ir juos
supancius zmones. Pokalbio metu mokytoja pamingjo, jog bendra veikla, komandinis
darbas vaikams yra svarbus, moko juos siekti bendro tikslo bei palaikyti draugiskus
santykius su kitais grupés nariais: ,, Mokantis veikti kartu, bendrai dalyvauti veiklose
ir siekti gery rezultaty skatina palaikyti teigiamus santykius su grupés nariais, ugdy-
tis pagarbq kitiems ir padeda mokytis atsizvelgti j Salia esancius “ (IStrauka i§ lauko
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uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3, 2021-10-04). Tai patvirtino ir kito
pokalbio metu iSsakytos mokytojos mintys. ,,Tik dirbant kartu vaikai mokosi suprasti
buvimo ir veikimo kartu svarbg® (IStrauka i§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su
mokytoja M3, 2021-10-01).

Bendradarbiavimas. Organizuojant bendras vaiky veiklas grupéje, pastebéjau,
kad mokytojos skatino vaikus bendradarbiauti. Mokytojos nuomone: ,, Bendradarbia-
vimas — tai bendras veikimas vardan bendro tikslo: padéti, paremti, palaikyti, veikti
drauge* (I8trauka i§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-
10-10). Tokios veiklos metu mokytojos mokée vaikus veikti kartu ir kurti draugiskus
santykius. ,, Vaikams dirbant kartu visada pabréziame, jog kiekvienas poros ar grupés
narys atsakingas uz bendradarbiavimg, veikimq kartu, draugisky santykiy kiirimg,
atsizvelgimgq j kito nuomone, susitarimq, palaikymgq, pagalbg ir pan. “ (ten pat). Ben-
dradarbiavimg mokytoja pastebi neformalioje vaiky veikloje. ,,Jei vaikai susitaria
veikti drauge, derina savo interesus ir nuomones, pasiskirsto zZaidimo vaidmenimis,
tai toks zaidimas gali testis net kelias dienas ** (ten pat)

Vieningumas. Pokalbio metu iSgrista mokytojos mintis apie vieninguma patrau-
ké mano démesj. ,, Atliekant grupinj darbg, pavyzdziui piesSiant bendrq grupés piesinj,
svarbu, kad vaikai susivienyty, susitelkty, siekty bendro tikslo ir dirbty kartu* (is-
trauka 1§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2021-10-10). Kaip
pasakojo mokytoja, vieningumas dar suprantamas kaip veikimas kartu ir ypa¢ aktua-
lus sprendziant Siuolaikines socialines problemas. ,, Ugdomuyjy uzsiémimy metu apta-
riame pasaulio zmoniy vieningumgq, veikimg kartu sprendziant globalias problemas,
tokias kaip gamtos saugojimas, dalyvavimas pilietinése akcijos ir pan. “ (ten pat).

3.3.2. Potemé Paskatinimas veikti

Siame poskyryje aptariu poteme Paskatinimas veikti, kuri apima apdovanojimus,
paskatinimus, pagyrimus, padékas, filmy herojy elgesio aptarima.

Pokalbiuose su prieSmokykliniy grupiy mokytojomis pastebéjau, kad mokytojos
mini naudojamas paskatinimo priemones, kurios motyvuoja vaikus veikti savo ir kity
labui grupéje bei formuoja socialiai atsakingos elgsenos modelius.

Apdovanojimai. Stebint ugdomosios veiklos metu atliekamas uzduotis pastebé-
jau, kad vaiky sasiuviniuose yra priklijuoti lipdukai (saulutés, debeséliai, zvaigzdutes
ir pan.) Mokytoja paaiskino, kad lipdukai yra lyg apdovanojimas vaikui uz gerg elgesj
grupgje: ,,Gauna lipdukq jei padeda draugui, mokytojos padéjéjai, jei ramiai klauso
pasaky pries miegq, jei sklandziai dirba grupéje kartu su visais ir rodo gerq pavyzdj
kitiems grupés nariams. Geras elgesys ir Silty santykiy palaikymas su grupés nariais
yra pastebimas ir apdovanojamas. Tai lyg paskatinimas nuolatos daryti gerus darbus
ir gerai elgtis biunant kartu** (IStrauka i§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mo-
kytoja M3, 2021-10-04).
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Paskatinimas. Pokalbio metu mokytojos paaiskino, kad paskatinimai padeda
formuoti naujus elgesio modelius, formuoja bendruomeniskumag ir skatina vaikus
veikti kartu: ,, Paskatinimo tikrai reikia, atrodo, kad tai smulkmena, bet ugdo ben-
druomeniskumo jausmg, formuoja bendruomenéje priimtina elgesj, teigiamq poziirj
i grupés narius“ (Istrauka i§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3,
2021-10-04). Siai nuomonei pritaré ir kita mokytoja, paaiskindama, jog paskatinimai
yra vaikams tinkama motyvavimo forma, padedanti jsitraukti j veiklas, atlikti uzduo-
tis, pagelbéti grupés nariams: ,,Paskatinimas, mano nuomone, padeda motyvuoti vai-
kq dalyvauti formalios ir neformalios veiklos metu organizuojamose veiklose, atlikti
mokomgsias uzduotis, tvarkyti savo vietq ir grupe, padéti mokytojai ir jos padéjéjai ir
pan. “ (Istrauka 18 lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M1, 2021-09-14).

Pagyrimas. Pokalbio metu mokytoja paaiskino, jog vaikams svarbu iSgirsti mo-
kytojy pagyrimus ir jos atkreipia démesj i kiekvieno vaiko atliktus darbus ir negali
pagyrimy: ,,Pagyrimas, paskatinimas, démesio atkreipimas, kad vaikas padaré gerq
darbg grupés labui, vaikams yra labai svarbiis. Dienos pabaigoje visada pagiriu vai-
kq uz gerq elgesi kity atzvilgiu“ (IStrauka i§ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su
mokytoja M3, 2021-10-04).

Padéka. Mokytoja teigé, jog ji padékoja vaikams uz jy gera elgesj, tuo paska-
tindama vaikus gerai elgtis: ,,Biitinai reikia vaikams padékoti, paskatinti juos visada
elgtis gerai, biiti pavyzdziu grupéje, myléti ir gerbti grupés narius, mokytojq/padéjéjg,
nes visi esame vienos bendruomenés nariai** (Istrauka i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto
pokalbio su mokytoja M3, 2021-10-04).

Filmy herojai ir jy elgesio aptarimas. Pastebéjau, jog ugdymo procese mo-
kytojos naudoja iSmanigsias technologijas, rodo vaikams filmus, kartu zaidzia ug-
domuosius zaidimus. Tokios veiklos metu mokytojos skiria laiko su vaikais aptarti
matytus herojus, jy savybes bei poelgius. ,,Aptariant filmq, zZaidimg ar knygq, kartu
iSsiaiskiname, kuris veikéjas geras, kuris ne, kalbamés apie veikéjy elgesio priezastis
ir apie tai, ko galima is herojy pasimokyti. <...> aptariame siuzetq, jvykius, situaci-
Jjas. “ (Istrauka i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3, 2021-10-04).
Mokytoja teige, jog matomi filmy herojai daro jtaka jy zaidimams, veiklai grupéje,
stiprina norg padéti, uzjausti bei jsijausti i kito buisena: ,,Matyti jvykiai padeda vai-
kams kartu su kitais grupés nariais kurti naujas Zaidybines situacijas, atlikti nejprasty
veikéjy vaidmenis ir tai parodyti savo veikloje. Vaikai dalijasi Ziniomis su kitais, uz-
krecia kitus savo emocijomis, bendroje veikloje stipréja bendrumo, priklausymo gru-
pei jausmas, aisku, formuojasi tokios svarbios vertybés ir savybés kaip noras padeti
kitam, kilnumas, uzuojauta, tolerancija, jsijautimas j kitq* (ten pat).
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3.3.3. Potemé Vietos, nacionalinés ir pasaulio bendruomenés problemos

Siame poskyryje aptariu poteme Vietos, nacionalinés ir pasaulio bendruomenés
problemos, kuri apima problemas, susijusias su benamiais Zzmonémis ir gyviinais, mi-
gracija, gamtos tarSa, pagalbos teikimg benamiams, labdaros organizacijy veikla.

Mokytojos iSreiSkia pastebéjimg, jog ugdomyjy uzsiémimy metu nemazai laiko
jos skiria vaiky mokymui(-si) suprasti, kad pasaulyje gyvenantys zmonés turi sau-
goti gamta, ugdytis pagarbg juos supanciai artimai ir kartu tolimesnei aplinkai, joje
veikti atsakingai. ,,Ugdome ne tik savo Salies, bet ir pasaulio piliecius. Aiskiname,
kad visi Zmonés, biidami Zemés planetos gyventojais, turi tausoti, myléti savo zeme,
biti draugiski vieni su kitais. Siame amZiuje vaikai jau supranta, jog nuo visy miisy
priklauso bendra gerové ir aplinkos grozis “ (Istrauka i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto
pokalbio su mokytoja M3, 2021-09-29). Pasaulio pazinimui skirtose veiklose vaikai
su mokytojy pagalba formuojasi tokias vertybes kaip meilé artimai aplinkai, Zeméje
gyvenantiems Zzmonéms, gamtai, pagarba, atsakomybe¢ ir pan., mokytojos skatina juos
prisidéti prie aplinkos saugojimo. ,,Uzsiémimuose vaikai plecia savo Zinojimq apie
pasaulj, stiprinasi tapatybés suvokimg, ugdosi atsakomybe uz artimgq ir juos supanciq
aplinkq. Pasaulio pazinimo temomis, veiklomis, metodais motyvuojame vaikus biiti
aktyviais veikéjais savo aplinkoje ir pasaulyje  (ten pat).

Priesmokykliniame amziuje vaikai mokomi pazinti savo artimai aplinkai, vietos
bendruomenei, gimtai Saliai bei pasauliui aktualias problemas. Organizuoto pokalbio
metu mokytoja vardino kokias aktualias problemas aptaria su ugdytiniais ugdomyjy
uzsiémimy metu. ,, Aptariama kitatauciy tema, kuri aktuali vaiky tolerancijos ugdy-
muisi, gebéjimui rodyti pagarbq kitokig odos spalvq turinciam zmogui, mazinti atskirtj.
<...> vaikai mokosi veikti kartu su kitatauciais savo artimiausioje aplinkoje. Kalbamés
apie Siuolaikinés visuomenés problemas, apie Zmogaus daromgq jtakq svarios ir saugios
aplinkos kitrimui, apie tai, kaip vaikai prisideda prie svarios, saugios ir tvarios aplinkos
kizrimo * (Istrauka i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3, 2021-09-
29). Kito pokalbio su mokytoja metu suzinau, jog prieSmokyklinio amziaus vaikams
svarbi aptariama gamtos apsaugos problema: ,,Kalbame apie globalaus pasaulio pro-
blemas, tokias kaip globalinis atsilimas, gamtos saugojimas, aplinkos tvarkymas, siuks-
liy risiavimas. Na, i tikryjy pradedame nuo artimiausios aplinkos, po to palieciame ir
platesnj, pasaulinj kontekstq. Kalbame su vaikais, kad visi planetos Zmonés turi rippintis
Jjos issaugojimu. Dar aktualu, kad vaikai bty tolerantiski, draugiski kitokiam Zzmogui*
(iStrauka i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su M1, 2021-10-24).

Benamiai Zzmonés ir gyvinai. Ugdomyjy uzsiémimy metu pastebéjau, jog
mokytojos moko vaikus pazinti tokj socialinj reiskinj kaip benamysté. Formalios vei-
klos metu mokytoja inicijavo vaiky diskusijg kokie zmonés vadinami benamiais. Vai-
kai aktyviai reiské savo nuomong: M. Kgq reiskia benamis? V: Benamiai yra zmo-
nés, kurie neturi namy ir darbo. V: Benamiai yra tokie Zzmonés, kurie nenori dirbti.
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M1: Kartais tokie Zzmonés yra seni, negaunantys pensijos arba jiems pragyvenimui
neuztenka pasalpos‘ (IStrauka i§ stebéjimo uzrasy, mokytoja M1, 2021-10-24). Jie
kalbéjosi ir dalijosi savo nuomone apie matytus neturtingus, namy neturincius, is-
maldos prasancius zmones: ,, V: AS maciau tokj zmogy, jis yra benamis, as ji maciau
prie Siuksliniy. V: AS maciau, kad jis stovi su dézute, nori gauti pinigy ir jam neduoda
pinigéliy, bet kartais ir duoda. V: AS maciau benamj prie parduotuvés ir jis buvo ,, ru-
daodis “, jis taip pat prase pinigéliy ** (ten pat).

Si tema plétojama aptariant ne tik benamiy moniy problema, bet ir diskutuojant
apie benamius gyviinus ir pagalbg jiems. Vaikai kalbéjo apie benamiy gyviiny proble-
tus gyvunus: ,,<...> ne tik Lietuvoje, bet ir kitur yra daug benamiy gyviny. Jie labai
sulyse, neranda vandens ir maisto “ (ten pat).

Migracija. Uzsiémimo metu mokytoja vaikams pasakojo apie jvairiose pasaulio
Salyse gyvenancius skirtingy pozymiy zmones, skirtingos odos spalvos (balta, gelto-
na, juoda) zmones. Vaikai noriai dalijosi savo pastebéjimais apie artimoje aplinko-
je sutiktus skirtingos odos spalvos Zzmones. ,,M1: Kokios mintys kyla, kai pamatote
zmogy kitokia (juoda, geltona) nei jisy (balta) veido spalva? V: Toks Zzmogus kalba
ne lietuviskai, bet kita kalba, jis yra is kitos Salies. V: Kai zmogaus odos spalva ruda,
pagalvoju, kad jis ne lietuvis. V: Kai pamatau zmogy tamsia oda, galvoju, kad jis
kalba kita kalba, néra lietuvis, dar jis yra is kitos Salies. V: Tamsios odos spalvos
Zmonés kalba kita kalba, jie atskrido is kitos Salies. V: Rudos odos spalvos zmonés yra
is kitos Salies, jie turi skristi j Lietuvq, nes jy Salis yra toli. Gali ir atvaziuoti.” Vaikai
pasaké, kad zmonés, kurie atvyksta i$ kity, tolimy pasaulio Saliy, vadinami imigran-
tais: ,,V: Jie yra imigrantai, bet gali gyventi pas mus. Juos reikia gerbti kaip ir visus
kitus “ (IStrauka i$ stebéjimo uzrasy, mokytoja M1, 2021-10-24). Su vaikais aptartos
migracijos priezastys ir kuo uzsiima j Lietuva atvyke kitatauciai: M1: Ar prisimenate,
gaublyje jums rodziau Afrikq. Ten gyvena juodaodziai zmonés. Jie gyvena Egipte ir
kitose mazose Afrikos Salyse. Jie atvyksta j Lietuvg mokytis, dirbti, gyventi. M1: Lie-
tuvos miestuose galime dazniau sutikti tamsiaodzius Zzmones. Jie vezioja maistq, dirba
kitus darbus, mokosi. V: Kiti tamsiaodziai vaziuoja su dviraciais, su tokiomis kupri-
némis, veza maistq kitiems Zmonéms ™ (ten pat). Mokytoja (M1) vaikams priminé,
kad jy ugdymo jstaiga lanko mergaité tamsesne odos spalva. Vaikai labai draugiskai,
pagarbiai atsiliepia apie jy darzelj lankancia tamsiaod¢ mergaitg.: ,,M1: Vaikai, mes
ir savo darzelyje turim tokiq mergaite, kuri yra tamsiaodé, jos plaukuciai garbanoti,
bet ji kalba lietuviskai. V: Ji labai grazi, grazesné uz mus, $viesiaodzius ““ (ten pat).

Pokalbio metu, mokytoja iSdésté savo mintis kodél $i tema gvildenama su vaikais
ugdomyjy uzsiémimy metu. Démesys skiriamas tolerancijai, draugiSkumui, kity pri-
émimui: ,,Galvoju, kad tolerancija turi taip pat biti akcentuojama ir ugdoma. Vai-
kas turi biti tolerantiskas, draugiskas kitokiam zZmogui, pirmiausia, savo draugui.
Vaikai mokosi priimti artimq tokj, koks jis yra, ar tai buty kitatautis ar juodaodis, ar
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sergantis ir vargingai gyvenantis. Jei visi biisim tolerantiski vienas kitam, kitokiems
Zmonéms, zmonéms is kity Saliy su kitokia odos spalva, nebus nei pykciy, nei karo*
(iStrauka i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M1, 2021-10-24).

Gamtos tarSa. Ugdomyjy uzsiémimy metu mokytojos diskutavo su vaikais apie
gamtos tarSos problemas: ,,Ugdomyjy uzsiémimy mety su vaikais kalbame apie globa-
laus pasaulio problemas, tokias kaip globalinis atsilimas, gamtos saugojimas, aplin-
kos tvarkymas, risiavimas. Na, pradedame nuo artimiausios aplinkos ir palieciame
platesnj kontekstq, t. y. pasaulj* (Istrauka i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su
M1, 2021-10-24). Pokalbio metu, mokytoja teigé, jog kalbant apie gamtos tarSa bei
apsauga, ji kartu su vaikais aptaria ne tik artimg aplinka. Jy nuomone, vaikams svarbu
suprasti, jog reikia buti atsakingiems uz visos pasaulio gamtos iS§saugojimag bei pa-
saulio Zzmoniy gerove: ,,Ugdomyjy uzsiemimy metu kalbame ir vaikams pabréZiame,
kad aplinkos saugojimas, gamtos tausojimas yra svarbus ne tik misy Saliai, bet ir
pasauliui. Nuo kiekvieno is miisy priklauso Zemés, Zmonijos gerove. Vaikams aiski-
name, kad jeigu mes po trupinélj prisidésime prie aplinkos saugojimo, issaugosim
visq pasaulj. Geriausias biidas spresti aplinkos tausojimo problemq yra vaiky mo-
tyvacija prisidéti prie saugios ir Svarios aplinkos issaugojimo. <...> Visi Zino, kad
Zemé kencia nuo Zmoniy neatsakingo elgesio. Dél to jauciama klimato kaita, Siltesnés
Ziemos nei pries keletq mety. Jau nebéra tokiy ryskiy mety laiky. Aisku, mes kalbame
su vaikais kaip tausoti Zeme, gamtq, jos , neskriausti* (Istrauka i§ lauko uZzrasuose
uzfiksuoto pokalbio o su mokytoja M1, 2021-10-26).

Ugdomyjy uzsiémimy metu mokytoja rodé vaikams papildoma vaizding medziagg
apie gamtos tar$g. Tuo pat metu vaikai iSreiské savo nuomong apie tai, kodél negalima
tersti gamtos, kodél ja reikia saugoti ir ja ripintis. Uzsiémimo metu vienas berniukas
i§saké savo mintj apie medziy naudg ne tik zmonéms, bet ir aplinkai: ,,Jie valo org,
kuriuo mes kvépuojame, jie daro orq Svaresniu® (Istrauka i$ stebéjimo uzrasy, moky-
toja M1, 2021-10-26). Vaikai dalijosi savo patirtimi, kas kg maté — tai ir zalias vanduo,
ir Siukslés vandenyje (upése ir juroje), miske ir aplink jy gyvenama nama: ,,V: Reikia
rupintis gamta, netersti upiy, mums net samanos padeda, reikia nekirsti medziy, nes
Jjie susiurbia blogg org, padaro orq geru ir mes juo galime kvépuoti. (ten pat). Visi
dalijosi savo pastebéjimais, ne tik kaip gamta terSiama jiems artimoje aplinkoje, bet
pasakojo, kokius gamtos tarSos reiskinius yra mat¢ kitose Salyse kelioniy su tévas
metu. ,,V: A5 buvau kitoje Salyje ir maciau uzterstq jirq, ir ten dar buvo negyvy zuvy,
ten buvo visokiy Siuksliy primétyta “* (ten pat).

Galiu teigti, jog vaikai mokosi atpazjsti socialines bei gamtos tarSos problemas
ju artimoje aplinkoje, geba dalintis savo patirtimi apie gimtoje Salyje ir kitose Salyse
matytas problemas.

Pagalbos teikimas benamiams. Pastebéjau, jog mokytojos su vaikais apta-
ria kokia pagalba galima benamiais Zzmonéms ir gyviinams. Vaikai dalijosi patirtimi,
kaip jie prisideda prie §iy problemy sprendimo, iSreiské savo susirtipinimg benamiais,
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pasakojo apie kasdieniame gyvenime artimoje aplinkoje (rajone, prie parduotuvés,
kieme) sutiktus vargSus ir kaip jie ir jy artimieji pad¢jo tokiems zmonéms, duodami
maisto produkty ar kitais budais: ,,V: Jiems reikia padeéti, nes jie labai nelaimingi.
Jiems reikia duoti pinigéliy, reikia duoti maisto. AS daviau duonos. V: Reikia pagal-
bos ir reikia jiems padéti ir uzjausti. Kai as vieng kartqg nesuvalgiau maisto, jdéjome
maistq j maiselj ir padéjome benamiams, kad jie pavalgyty *“ (Istrauka i$ stebéjimo
uzrasy, mokytoja M1, 2021-10-24)

Kalbant apie benamius, neturtingus ir sergan¢ius zmones, vaikai kalbéjo, kad jy
ir kity pagalba reikalinga ne tik zmonéms, bet ir gyviinams: ,,V: Benamius gyviinus
galima parsinesti namo. V: Reikia padéti, juos pameta, jie gali pabégti, o padéti jiems
galima - duoti maisto, isnesti pieno. V: Tokius gyviinus galima pasiimti namo ir pri-
Ziwreti juos “ (ten pat). Mokytoja skyré laiko papildomai aiskindama vaikams kokie
dar yra galimi pagalbos budai: ,,M1: Vaikai, ar Zinote apie gyviiny prieglaudas. Kas
tai? V: Ten paima vargSus Suniukus, juos pagydo ir priglaudzia. V: Benamius ir pa-
mestus gyvinus pagauna, uzdaro j prieglaudq, ten jais pasiripina, o tada ateina Zzmo-
nés ir juos nusiperka** (ten pat).

Labdaringy organizacijy veikla/akcijos. Mokytojos pasakojo vaikams apie
jvairias ugdymo jstaigoje bei mieste organizuojamas bendruomenines veiklas, pade-
dancias suteikti reikiamg pagalba sunkiai gyvenantiems, sergantiems ar benamiams as-
menims: ,,4r Zinote, kad vyksta jvairios akcijos, skirtos padéti neturtingiems Zmonéms
ar sunkiai sergantiems. Zmonés gali aukoti, dalyvauti bégimo akcijose. Miisy darzelio
bendruomené dalyvavo respublikiniame renginyje Solidarumo bégime, siekiant palai-
kyti vargstanciuosius “ (IStrauka i§ stebéjimo uzrasy, mokytoja M1, 2021-10-24). So-
lidarumo bégimu siekiama ugdyti vaiky socialing atsakomybe, vieninguma, padedant
Lietuvos ir kity Saliy vaikams. IS pokalbio su mokytoja M1 paaiskéjo, kad solidarumo
bégime dalyvavo bei prisidéjo prie pagalbos kitiems zmonéms visa jstaigos bendruome-
né. Sioje veikloje, mokytojos manymu, vaikai stiprino savo socialinj jautruma, ugdési
draugiskumo, nuosirdumo, atsakomybés vertybes. ,,M1: Ar zZinote, kad vyksta akcijos ir
yra renkami pinigai padéti neturtingiems Zmonés ar sunkiai sergantiems. Zmonés gali
aukoti, ar dalyvauti bégimo akcijose. Miisy darzelio bendruomené taip pat dalyvavo
respublikiniame renginyje Solidarumo bégime. M1: Vaikai, solidarumas reiskia bendru-
mgq, bendrq atsakomybe, tarpusavio paramq. Solidarumo akcijy metu mes isreiskiame
vieningumq su tais zmonémis, kuriems reikia pagalbos ** (ten pat).

Kalbant apie labdaringas organizacijas, mokytoja papasakojo vaikams apie organi-
zuojamas ,,Maisto banko* veiklas ir vaikai pasidalino savo patirtimi apie dalyvavima
tokioje veikloje: ,M1: Ar esate mate, jog yra ,,Maisto bankas “? Zmonés renka pini-
gus ar maisto produktus, kurie Zenklinami tokiais specialiais lipdukais-Zenkliukais.
. Maisto banko‘ darbuotojai isdalina vargsams gautus maisto produktus. V: Taip,
maciau parduotuvéje, tada su mama nupirkome maisto ir jdéjome j krepselj. Dar tie
zmonés dalija lipdukus ** (Istrauka i§ stebé&jimo uzrasy, mokytoja M1, 2021-10-24).
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Gamtos saugojimas. Formalios ugdomosios veiklos metu, kalbant apie gamtos
tarSg ir jos saugojima vaikai savo iSsakytomis mintimis parodé, jog negalima Siuks-
linti gamtoje, kirsti medziy, ir pan. Mokytojos jiems pasakoja apie gamtos saugojimo
reikSme. ,,Atéje j darzelj vaikai pasakoja, kaip jie rinko Siuksles su savo Seimos nariais,
kaip padéjo neturtingiems. Jiems tai labai svarbiis gyvenimo momentai ir labai dZiugu,
kad miisy vaikai yra susiripine savo aplinka ir prisideda prie Sviesesnio ir Svaresnio
gyvenimo palaikymo “ (iStrauka i§ lauko uZzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja
M1, 2021-10-24). Vaikai su mokytojomis kalbé&jo ne tik apie gamtos saugojima, bet da-
lijosi savo patirtimi, kaip patys saugo gamta, riipinasi aplinkos $vara — renka, rasiuoja
siuksles: ,,M1: Kaip turi Zzmonés gyventi visame pasaulyje, kad nebiity siuksliy vande-
nynuose, upése, jirose? V: Riusiuoti Siuksles, mes namie ir grupéje risiuojame Siuksles.
Zmonés turi visame pasaulyje risivoti, tada bus maziau Siuksliy visur. M1: Vaikai,
kaip reikéty saugoti gamtq, kaip tai suprantate? V: Einame rinkti Siuksliy, kurios meé-
tosi miisy kieme. Pasiimame tokius pagaliukus, uZsimauname pirstines, pasmeigiame
Siuksles ir sudedame j maisq. V: AS pats sugalvojau rinkti Siuksles savo kieme. Tada
pats sugalvojau apsimauti pirstines ir rinkti Siuksles. Kai rinkau Siuksles, surinkau du
maisus ** (Istrauka i$ stebé&jimo uzrasy, mokytoja M1, 2021-10-24).

Mokytojos nepamirsta papasakoti kaip ugdomyjy uzsiémimy metu jos skiria laiko
su vaikais aptarti ugdymo jstaigoje organizuoty parody metu demonstruojamus paga-
mintus vaiky darbus — i§ atlieky, panaudoty medziagy pagamintas taupykles: ,,M1:
Dabar darzelyje vyksta parodélé, kurioje pristatomos vaiky pagamintos taupyklés is
Jvairiy medziagy. Kaip jums atrodo, kodél gaminote tas taupykles? Juk galéjo ir ma-
mos nupirkti “ (Istrauka i$ stebéjimo uzrasy, mokytoja M1, 2021-10-24). Patys vaikai
jvardijo jog tokiy darby darymu parodoma, jog galima daiktus panaudoti ne vieng
karta, panaudoty daikty nereikia iSmesti, ir taip prisidéti prie gamtos saugojimo. ,,V:
Padaréme taupykle is pieno indéliy ir tai reiskia, kad mes neismetéme Siuksliy, o jas
panaudojome kitam daiktui gaminti* (ten pat). Grupéje organizuojamos ugdomosios
veiklos, kuriy metu ugdytiniai gamina jvairius daiktus i§ atsinesty seny daikty, po
to rengiamos parodos, kiekvienas vaikas dziaugiasi savo darbais. (IStrauka i§ tyrimo
lauko uzrasy)

3.3.4. Potemé Taikios aplinkos kiirimas

Siame poskyryje aptariu poteme Taikios aplinkos kiirimas, kuri apima jvykius pa-
saulyje, nuo karo nukentéjusiy Ukrainos Zzmoniy palaikymo iniciatyvas.

PrieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymo procese iskilo tema, susijusi su jautria
karo tema. Tai prasidéj¢ karo veiksmai Ukrainoje. Ugdymo jstaiga neliko nuosalyje,
tad uzsiémimy metu su prieSmokyklinio amziaus vaikais mokytojos aptaria Ukrainai
ir pasaulio zmoniy bendruomenei svarbig temg. Kaip teigia mokytojos, ,,<...> mes
kalbame su vaikais apie pasaulio jvykius, nes tai paliecia kiekvieng zmogy. Jau nuo
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pat mazens, vaikai turi Zinoti apie pasaulio jvykius, nes vienos tautos/salies tragedija
sukrecia mus visus. Kalbame apie karq, kariaujancias tautas, karo priezastis, kaip
galima isvengti karo. Stengiamés paaiskinti vaikams, kas ir kodél vyksta. ** (Istrauka i$
lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M3, 2022-03-08).

Ugdomyjy uzsiémimy stebéjimas ir pokalbis su direktore atkleidé, kad su pries-
mokyklinio amziaus vaikais kalbama apie tolimoje aplinkoje — pasaulyje egzistuojan-
Cias problemas, kad [staigoje organizuojamos palaikymo akcijos ir veiklos, kuriose
dalyvauja visa darzelio bendruomené. ,,Mokytojai su ugdytiniais kalba apie jvykius
Ukrainoje, apie ten esancius Zzmones, apie jy kancias ir atsidavimq savo Saliai. Pa-
deda vaikams geriau suprasti pasaulyje vykstancius jvykius. Vaikai daugiau suzino
apie tai, kas yra karas, kaip reikia kovoti uz savo Salj, kaip pasauliui reikalinga taika *
(Istrauka i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su direktore, 2022-03-08). Pokalbio
metu direktoré paaiskino, jog tokiy veikly metu mokytojos motyvuoja priesmokyk-
linio amziaus vaikus reaguoti j vykstancius jvykius ir prisidéti prie problemy spren-
dimo, palaikyti nukentéjusius nuo karo zmones. ,,Svarbiausia vaikams pabrézti tauty
draugyste ir palaikymq kai reikia pagalbos. Jei pasaulio tautos vieningai palaikys
viena kitg, prisides teikiant pagalbq, tai tikrai karas bus sustabdytas ir sulauksime
taikos “ (Istrauka 1§ lauko uzraSuose uzfiksuoto pokalbio su direktore, 2022-03-08).

Ivykiai pasaulyje (karo veiksmai Ukrainoje). Prasidéjus kariniams veiks-
mams Ukrainoje, mokytojos skyré laiko su ugdytiniais aptarti vykstancius karo veiks-
mus Ukrainoje, kalbéjo kokios Salys kariauja ir kodél, kokie karo veiksmy padariniai
gali buti ir kg daro kitos pasaulio Salys. Vaikai drasiai reiské savo minti apie karg ir
aiskino, kad zmonés Saudo, griauna namus ir turi sléptis bei bégti i§ savo namy ir $alies:
,M2: Siandien kalbésime apie Ukrainoje vykstantj karq, kurj pradéjo viena is pasaulio
Saliy — Rusija. Ateikite prie gaublio, paziirékime visi kartu, kur Sios Salys yra, ir kur
yra Lietuva. Kaip matote, dalis Rusijos yra visai Salia miusy Salies, Ukraina taip pat
yra visai netoli <...>. M2: Vaikai, kq reiskia karas? V: Kai Salys kariauja, ten Zmonés
Saudo su Sautuvais ir vaziuoja tankai. V: Maciau per televizijq, kad ten sugriauti na-
mai. V: Zmonés ten turi sléptis, kad jy nenusauty. V: Kiti Zmonés béga is savo namy
ir atvaziuoja j kitas Salis “ (Istrauka i§ steb&jimo uzrasy, mokytoja M2, 2022-03-04).

Uzsiémimo metu mokytoja aiSkino vaikams, kad kiekviena pasaulio $alis turi ir
nori biti laisva. Jei paskelbiamas karas, tai Salis kovoja uz savo teis¢ biiti laisva ir
nepriklausoma nuo kity Saliy. Vaiky iSsakytos mintys apie laisve patvirtino, jog jie
supranta kas yra laisvé. Vaikams laisvé asocijuojasi su Sviesa, taika, meile, laime, Sei-
ma, laiminga $alimi, Lietuvos Sirdimi. Laisve vaikai sieja su galimybe kalbéti gimtaja
kalba, visiems vaikams lankyti darzelius, su sugyvenimu su kitais zmonémis ir tauty
draugyste. ,,M2: Kai Salis jtraukiama j karg, ji ir jos Zmonés netenka savo laisvés. Vai-
kai, kas jums yra laisvé? V: Man laisve yra laimingas gyvenimas ir kai nesipykstama
su kity Saliy Zmonémis. V: Laisvé yra §viesa. V: Laisvé yra taika ir taikus gyvenimas.
V: Man laisvé yra laiminga Salis ir laimingi tos Salies zmonés. V: Laisvé yra pati
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geriausia diena, kai visi yra laimingi ir daug Sypsosi. V: Laisvé yra, kai visi pasaulio
vaikai eina j darzelius, mokyklas ir ten mokosi. V: Laisvé, kai visi zmonés gyvena
taikiai. V: Laivé yra meilé. V: Laisvé — Lietuvos Sirdis. V: Laisvé yra Seima ir Salis. V:
Laisvé bus, kai Ukrainoje nebebus karo. V: Man laisve, kai Zzmonés mylés vieni kitus,
nesipyks vieni su kitais, o gyvens draugiskai. M2: Man laisvé yra kalbéti savo kalba,
nebijoti kalbéti, dziaugtis gyvenimu, draugauti, sugyventi su skirtingais zmonémis,
nesvarbu kiek jie skirtingi ** (IStrauka i$ stebéjimo uzrasy, mokytoja M2, 2022-03-04).

Nuo karo nukentéjusiy Ukrainos zmoniy palaikymo iniciatyvos. Po-
kalbio metu direktoré patikino, jog mokytojos aiskina vaikams, jog karo zonoje gyve-
nantiems zmonéms reikia paramos, pagalbos ir palaikymo. ,,Mes, ugdytojai, negalime
atriboti vaiky nuo pasaulyje vykstanciy jvykiy. Ugdomyjy uzsiémimy metu mokytojai
kalba apie susidariusiq situacijq, atsako j vaikams ripimus klausimus, ugdo teigiamg
poziirj j nelaiméje esancius Zmones ir ragina vaikus prisidéti prie Ukrainos zmoniy
palaikymo simbolika, véliavomis ir pan. * (Istrauka i§ lauko uzrasuose uzfiksuoto po-
kalbio su direktore, 2022-03-08).

Ugdomojo uzsiémimo metu mokytoja atkreip¢ vaiky démesj, jog Zzmongs i§ pasau-
lio Saliy pilietinémis iniciatyvomis galéty / turéty prisidéti prie problemy sprendimo
palaikant nelaiméje esancius Zmonés visomis prieinamomis priemonémis. Pastebé-
jau, jog mokytoja moké vaikus mintimis palaikyti nelaiméje esanciuosius kitos Salies
zmones ir gerais darbais prisidéti prie jy gerovés. ,,M2: Nors jis dar esate vaikai,
galite nuo karo kenciancig Ukraing palaikyti ne tik savo mintimis, bet ir gerais dar-
bais. Siandien darysime bendrq grupés piesinj, kuris atspindés skirtingus Zmones,
gyvenancius jvairiose pasaulio Salyse ir kuriuo parodysime, jog visi Zmonés, nesvarbu
is kur ir kokie jie yra, gali draugauti ir myléti vienas kitq. Matote didelj popieriaus
lapq, jame suklijuosite zmoniy figiréles ir jas nuspalvinsite (IStrauka i§ stebéjimo
uzraSy, mokytoja M2, 2022-03-04).

Vaikai klijavo uz ranky susiémusias, i§ popieriaus iSkirptas zmoniy figtreles ir vé-
liau jas spalvino. Dvi mergaités zmoniy figréliy sukneles spalvina Lietuvos veliavos
spalvomis. Kai kurie vaikai zmoniy figiiréliy veidus nuspalvina tamsesne spalva, kiti
Ukrainos véliavos spalvomis. Matosi, jog vaikai stengiasi zmoniy figtir¢les nuspal-
vinti kuo jvairesnémis spalvomis, pavaizduoti ir Zzmoniy savituma, ir skirtingy tauty
draugyste (IStrauka i$ tyrimo lauko uzrasy, 2022-03-04).

Pokalbio su mokytoja M2 metu, iSgirdau, jog ji su vaikais grupéje kalba apie pa-
saulio Salyse vykstancius jvykius, apie tai, kaip iSvengti karo ir palaikyti taika, apie
santykius tarp tauty, zmoniy, apie nukentéjusiy nuo karo zmoniy palaikyma, atjautg
jiems. Dalyvaujant ugdymo jstaigos bendruomenés pilietinése akcijose, mokytojos
skatina vaikus prisidéti prie taikios ir darnios aplinkos kiirimo. ,,Miisy ugdymo jstai-
goje organizuojamos jvairios palaikymo akcijos/iniciatyvos. Dalyvauja visi grupés
vaikai. Jie dziaugiasi savo nupiestais paveikslais, taikos balandziais, savarankiskai
padarytomis véliavéléemis ir net paciy sukurtais palaikymo zZodziais. Mes ugdomyjy
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uzsiemimy metu kalbame apie taikq, tauty santykius, bendros gerovés kiirimgq ir pa-
bréziame, kad kiekvienas Zemés Zmogus yra uz tai atsakingas. Kiekvieno pareiga rii-
pintis kitais, palaikyti, paremti, uZjausti, tik taip mes gyvensime taikiame pasaulyje *
(Istrauka i$ lauko uzrasuose uzfiksuoto pokalbio su mokytoja M2, 2022-03-04).

Pokalbio metu patvirtinama, jog ugdomyjy uzsiémimy metu mokytojos pasako-
ja vaikams apie tauty draugyste, laisve, bendradarbiavimg tarp tauty, bendrus susi-
tarimus, siekiant taikos ir darnos. Vaikai kartu su mokytojomis kalba apie teikiama
paramg nukentéjusiems Ukrainos Zzmonéms, t. y. pinigy aukojima, daikty rinkima ir
siuntimg bei prieglobs¢io nukentéjusiems zmonéms teikima. ,,Kaip galima / reikia
padéti tokiems Zmonéms, karo pabégéliams? V: Jiems reikia duoti naujus namus, pri-
imti j Lietuvg, leisti jiems cia gyventi. V: Dar jiems reikia maisto ir vandens. V: Reikia
padeti rasti naujus namus. V: Dar jiems reikia drabuziy. Mes su mama rinkome dra-
buzius ir neséme, kad issiysty j Ukraing, Ukrainos zmonéms ** (I8trauka i$ stebéjimo
uzrasy, mokytoja M2, 2022-03-04). Vaikai dalijosi savo patirtimi, kaip jie prisidéjo
prie Ukrainos zmoniy palaikymo (kartu su Seimos nariais siunté riibus, aukojo pi-
nigus, pies¢ piesinius, Lietuvos ir Ukrainos véliavas, dalyvavo Ukrainos palaikymo
akcijose) (Istrauka iS tyrimo lauko uzrasy).

Pokalbio metu, direktoré papasakojo, kad vaiky jsitraukimas j skirtingas palaiky-
mo akcijas skatina ugdytis tokias vertybes kaip tolerancija, uzuojauta, atjauta, supras-
ti, kad kiekvienas pasaulio pilietis yra atsakingas uz taikios ir darnios aplinkos kiiri-
ma. Sios jstaigos mokytojai padeda vaikams suprasti pasaulyje vykstan¢ius reiskinius,
ugdytis vertybes, kurios vaikui augant formuos jo asmenines pazitras. ,,.Skatiname
vaikus pagal savo galias prisidéti prie darzelyje organizuojamy palaikymo Ukrainai
veikly. Miisy jstaigos langai papuosti taikos balandziais, Lietuvos ir Ukrainos vélia-
vélémis, kurias padaré patys vaikai. Ukrainos palaikymo iniciatyvos metu su vaikais
,,Stateme * draugysteés tiltq is vaiky padaryty Lietuvos ir Ukrainos véliavéliy. Visi min-
timis ir gerais darbais stengési prisidéti prie Ukrainos Zzmoniy palaikymo. IS Ukrainos
véliavéliy buvo isdéliota sirdis, o is Lietuvos véliavéliy padaryta saule. Uzsiémimuose
grupése, palaikymo akcijoje vaikams parodoma, kaip palaikymas reikalingas tiems,
kas yra nelaiméje, kovoja uz savo Salj ir jos laisve. Visa ugdymo jstaigos teritorijg
Juosianti tvora papuosta vaiky piesiniais su tautine Lietuvos ir Ukrainos simbolika,
véliavomis, vaizduojanciais, kas jy nuomone, yra laisvé “ (Istrauka i$ lauko uzrasuose
uzfiksuoto pokalbio su direktore, 2022-03-08).
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Radiniy apibendrinimas ir diskusija. Siuolaikiniai priesmokyklinio amZiaus vai-
kai susiduria su spar€iai besikei¢ian¢iu pasauliu ir naujai besiformuojanciomis antropo-
ceno epochos gyvenimo sglygomis (Stonkuviene, 2013; Somerville, 2017; Diaz-Diaz,
Semenec, 2020). Antropocenas Zymi naujg planetos raidos etapg, kuriame Zmonijos vei-
kla suprantama kaip geologinis veiksnys, zmogus kaip geologinis veikéjas, nulemiantis
Zeméje vykstanéius destrukcinius gamtinius ir geologinius procesus. Siame planetos
raidos etape ypac svarbi tampa individuali ir kolektyviné atsakomybeé uz visg planetos
gyvybe, Zmogaus susisaistymas su kitomis gyvybés formomis (gyviinais, augalais ir Ze-
méje vykstanciais procesais), santykis su pasaulyje iskylanciais i$Siikiais (klimato kai-
ta, aplinkos apsauga, tolerancija jvairovei ir pan.). Mokslininkai (Shulsky ir kt., 2017;
Atkins, 2017) kelia mintj, kad vaikus reikia mokyti gyventi antropoceno epochoje, at-
sizvelgiant i Sios epochos isstukius ir prisitaikymo prie neapibrézty ateities salygy porei-
kius. Atliktas disertacinis tyrimas patvirtina, jog tai jmanoma. PrieSmokyklinio amziaus
vaikai gali btiti mokomi suprasti ne tik artimoje aplinkoje, bet ir pasaulyje vykstan¢ius
procesus, pazinti globalias problemas ir mokytis prisidéti prie jy sprendimo.

Antropoceno epochoje intensyvéja globalizacijos procesas (Held, 2002). Pastara-
sis atveria platesnes galimybes pazinti ir skleisti savo kultiirg, susitapatinti su pasaulio
bendruomenés nariais (Tomlinson, 2002; Morkiiniene, 2003). Taciau, kaip pazymi
kai kurie globalizacijos reiskinio tyréjai (Bauman, 1998; Held, McGrew, Goldblatt,
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Perraton, 1999; Giddens, 1994, 1996, 2005; Tuménas, 2018), globalizacija kelia ir
grésmes: neigiamg pilietings tapatybés formavimasi, neigiamg jtaka kultiiriniam tapa-
tumui bei kultiiros vertybiy praradima, hibridizacija, vesternizacijg ir pasaulio gyven-
tojy amerikanizacija. Tokios globalizacijos reiskinio priestaros aktualizuoja pasaulio
pilieciy, gebanciy suderinti globaly pilietiSkumg su nacionaliniu, poreikj (Banks,
2008). Kad tai jmanoma, jau XX a. pirmojoje puséje ras¢ zymus Lietuvos kultiiros
filosofas ir pedagogas S. Salkauskis — samprotaudamas dél tautinio ir tarptautinio
aukléjimo dermés, jis pabrézé, jog tautinés ir globalios tapatybés ugdymas gali ,,su-
gyventi® ir toks ugdymas padeda formuoti tauting, nacionaling ir pasaulio piliecio ta-
patybe bei derinti nacionalinj ir globaly pilietiSkumg. Tai patvirtina ir Sio disertacinio
tyrimo radiniai, atskleidziantys kaip mokytojai sudaro galimybes vaikams ugdytis na-
cionalinj ir globaly pilietiSkuma, derinant zZiniy tiek apie artimg ir pazjstama aplinka,
tiek apie globaly pasaulj, ugdant tokias vertybes kaip rupestis visuotine gerove, teisin-
gumas, zmoniy teisés, solidarumas ir pan., kaip mokytojai moko ugdytinius kritiskai
mastyti, bendrauti ir bendradarbiauti, prisiimti atsakomybe ne tik uz save, savo artimg
aplinka, $alj, bet ir visg pasaulj.

Daugelis mokslininky (pvz., Phillips, 2011; Nalbantoglou ir kt., 2015; Symeonidis,
2015; Augustiniené, Pociené, 2016; Augutiené, Pakutinskas, 2020; Kayaalp, 2021)
sutaria, kad prieSmokykliniame amziuje galima pradéti formuoti vaiky nuostatas ir
elgesj, susijusius su globalaus pilietiSkumo principais, apimanciais zmogaus teises,
laisves, dalyvavima visuomeningje veikloje, bendra sprendimy priémima ir sékmin-
g3 jvairiapusiSko gyvenimo kiirima, vaikai gali jvairiose veiklose mokytis pripazinti
zmoniy bei kultiiry jvairove, ugdytis tolerancijg kitam ir kitokiam. Sis disertacinis
tyrimas patvirtina, kad i$ tiesy globalaus pilietiSkumo ugdymas gali buti vykdomas
prieSmokykliniame amziuje ir §io amziaus vaikai sékmingai susidoroja su mokymosi
uzduotimis bei situacijomis, orientuotomis ] globalaus pilietiSkumo ugdyma.

Disertacijoje telkiu démesj j vaiky globalaus pilietiSkumo ugdyma prieSmokyklinio
ugdymo jstaigose. Toks ugdymas néra reglamentuotas jokiais tarptautiniais ar nacio-
naliniais teisés dokumentais. Taciau yra galimybé vadovautis UNESCO rekomenduo-
jamomis gairémis, nubréztomis dokumente Global Citizenship Education: Topics and
Leaning Objectives (UNESCO, 2015), kuriame aktualizuojami tokie globalaus pilietis-
kumo ugdymo aspektai, kaip pasaulio piliecio tapatybés formavimas(-sis), platesnio pa-
saulio konteksto pazinimas (augalija, gyviinija, kultiira, tradicijos ir pan.) ir jo siejimas
su artima aplinka, ugdytiniy dalyvavimas socialinése pilietinése veiklose, prisidedant
prie taikios aplinkos kiirimo ne tik gimtinéje, bet ir pasaulyje. Lietuvoje Sios gairés
nepatvirtintos ir todél prieSmokyklinio ugdymo mokytojai jgyvendinant prieSmokyklinj
ugdyma neprivalo vadovautis $iuo dokumentu. Pagrindinis dokumentas, kuriuo jie turi
vadovautis, yra Bendroji priesmokyklinio ugdymo programa (2014; 2022).

Disertacinio tyrimo atlikimo metu ugdymas prieSmokyklinio amziaus vaiky jstai-
gose vyko pagal PU programg (2014). Jos analizé atskleidé, kad $i programa visy
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pirma telkia prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdyma j tautinio ir kultiirinio tapatumo
formavimg bei artimiausios aplinkos pazinimg. Tuo tarpu atnaujintoje PU programoje
(2022) jau atsirado globaly démesj apimantis pilietiskumo aspektas ir reiskia, kad pra-
déjus jgyvendinti §ig programa yra daugiau tikimybeés, kad prieSmokyklinio amziaus
vaikai, ugdomi pagal $ig programa, efektyviau formuosis globalaus pilie¢io identiteta
ir mokysis atsakingai veikti globalizacijos sglygomis antropoceno epochoje.

Analizuodama nacionaling moksline literattirg (Zaleskiené, 2003, 2004, 2006;
Morkiiniené, 2003 Tuménas, 2018), aptikau, kad joje buvo nagrinéjami tam tikri siau-
ri globalaus pilietiSkumo ugdymo prieSmokykliniame amziuje Lietuvoje aspektai ir
tai paskatino iskelti hipoteze, kad globalus pilietisSkumas vis tik buvo ugdomas pries-
mokyklinio ugdymo jstaigose anksciau nei Sis aspektas buvo jtvirtintas atnaujintoje
PU programoje 2022 metais. Si hipotezé sudaré prielaida atlikti empirinj tyrima, sie-
kiant atskleisti, kaip ugdomas globalus pilietiSkumas prieSmokyklinio amziaus vaiky
grupéje tarptautinio globalaus pilietiSkumo aktualizavimo ir nacionalinio (ne)regu-
liavimo sankirtoje. Siekdama $io tikslo, 2020-2021 metais atlikau etnografinj tyrima
vienoje i$ Vakary Lietuvos regiono ikimokyklinio ugdymo istaigoje, steb¢jau ugdymo
procesa dvejose priesmokyklinio ugdymo grupése, kalbéjausi apie jj su vaikais, mo-
kytojais ir jstaigos vadovu, analizavau prieinamus artefaktus.

Analizuodama empirinio tyrimo metu sugeneruotus duomenis identifikavau tris
globalaus pilietiSkumo ugdymo prieSmokyklinio amziaus vaiky grupéje temas: 1. Ta-
patybés formavimasis.: nuo individualios iki pasaulio; 2. Gamtos ir kultiiros pazini-
mas: nuo artimiausios iki pasaulio; 3. Mokymasis veikti vardan gimtinés ir pasaulio.

Pirmoje temoje Tapatybés formavimasis: nuo individualios iki pasaulio analizés
metu jzvelgiau potemes: *Saves supratimas: kaip individas, jvairiy grupiy narys ir
pasaulio pilietis; *Dorybés: svarbios sau, kitiems ir visam pasauliui; *Saves supra-
timo ir Dorybiy ugdymo metodai.

Analizuodama poteme Saves supratimas: kaip individas, jvairiy grupiy narys ir pa-
saulio pilietis nekilo abejoniy, kad vaiky saves suvokimas pirmiausia formuojasi Seimo-
je. PrieSmokykliniame amziuje vaikai supranta, kad jie priklauso maziausiai socialinei
grupei, t. y. savo Seimai. Atradau, kad ugdymo jstaigoje prieSmokyklinio ugdymo mo-
kytojos formalios ir neformalios veiklos metu moko vaikus suprasti, kad jie yra ne tik
savo Seimos, bet ir darzelio grupés nariai ir priklauso ugdymo jstaigos bendruomenei.
Mokytojoms svarbu, jog vaikai iSmokty pazinti savo gimtg miestg ir $alj ir tuo pat metu
pasijusty gimtojo miesto ir Salies gyventojais. Bet vien tuo mokytojos neapsiriboja — jos
plecia vaiky zinias apie pasaulio struktiira, kalba apie Zemynus ir juose esancias Salis bei
gyvenancius zmones. Jos akcentuoja, jog skirtingy Saliy zmonés yra zemes gyventojai,
sudaro pasaulio Zmoniy bendruomeng, kurios nariai vienodai atsakingi uz savo ir kity
gerove. Taigi mokytojos neapsiriboja artimiausia aplinka ir toliau plecia vaiko tapatybés
ribas mokant vaikus suprasti, jog jie yra globalios Zmoniy bendruomenés nariai. Tai
iSeina uz 2014 mety PU programos riby ir i$ dalies atliepia 2022 mety PU programos
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nuostatas, pagal kurias vaikai turi buti mokomi biiti Lietuvos pilieciais, gyventi ne tik
tautinéje bendruomenéje, bet ir daugiakulturingje aplinkoje.

Analizuojant poteme Dorybés: svarbios sau, kitiems ir visam pasauliui atkreipiau
démesj | tai, kad mokytojos formalios ir neformalios ugdomosios veiklos metu kal-
basi su vaikais apie besiformuojanciai tapatybei aktualias dorybes bei jy naudinguma
Siuolaikinés visuomenés nariui ir visiems Zeméje gyvenantiems Zmonéms. Plésdamos
vaiky tapatybés supratimo ribas, jos aktualizuoja jgyjamas zinias apie pasaulio struk-
tiira, stiprina pilietiSkumo pajautimg ir atsakingg elgseng savo ir kity atzvilgiu. Mo-
kytojos moko vaikus palaikyti pozityvius tarpasmeninius santykius su aplinkiniais,
padeda atsirasti meilés ir draugystés jausmams, empatijai; mokytojos moko isklausyti
ir uzjausti drauga, kartu dziaugtis bendrai padarytais darbais ir naujomis jgytomis
ziniomis. Jos skatina vaikus padéti, parodyti riipestj, démesj, pagarbg supanciai aplin-
kai, gamtai bei visai Zemei, pagarbg supantiems zmong¢s ir jy skirtybéms, tuo pat metu
skatina aktyviai veikti ir biiti pavyzdziu kitiems.

Potemés Saves supratimo ir Dorybiy ugdymo metodai analizé padé¢jo atskleis-
ti, kad vaikams plésti savo tapatybés ribas mokytojos naudoja jvairias iSmanigsias
technologijas (kompiuterius, interneta ir pan.). Virtuali aplinka, internetas, iSmanios
technologijos yra patraukli priemoné Sio amziaus vaikams pazinti pasaulj, rasti naujg
informacija. Visos ugdomyjy uzsiémimy metu naudojamos priemonés/daiktai/jranga
(sul¢iaspaudé, gaublys, enciklopedijos, paveikslai, nuotraukos ir pan.), bei visi moky-
tojy naudojami ugdymo metodai svarbiis vaiko tapatybés formavimui(-si). Mokytojos
pokalbiy bei pasakojimy metu suteikia vaikams naujy ziniy, atsako j klausimus, moko
suprasti save ir kitus. Organizuojamos ugdomosios veiklos bei pasitelkus jvairius ug-
dymo metodus, mokytojos moko vaikus pazinti save ir tuo pat metu vaikai pazjsta
aplinkinius bendraamzius ir suaugusius, mokosi atsizvelgti i kity nuomong, bendra-
darbiauti, sugyventi ir palaikyti draugiskus santykius.

Tyrimo metu jzvelgta tema Tapatybés formavimasis: nuo individualios iki pasaulio
padéjo atspindi 2014 mety PU programos nuostatas, kreipiancias prieSmokyklinj ug-
dyma j vaiko santykio su savimi (savivoka) ir santykiy su bendraamziais formavima(-
si), neakcentuojama tolerancija socialinei, ekonominei, kultiirinei, rasinei, negaliy ir
kitai jvairovei. Tuo tarpu 2022 mety PU programoje Sis aspektas praturtinamas kity
zmoniy skirtybiy ir vertingumo pazinimu, tolerancijos skatinimu, pozityviy santykiy
palaikymu, Zmoniy gyvenimo biido pazinimu. Tyrimo radiniai labiau atliepia glo-
balaus pilietiSkumo ugdymo turinio aspekta (GCE: Topics and Leaning Objectives,
UNESCO, 2015), kurio esm¢ nusako id¢ja, kad reikia ne tik atsigrezti | sava kulttirg ir
ja toliau puoseléti, bet reikia mokytis ja skleisti kitiems globalios visuomenés nariams
ir tuo pat metu stiprintis globalios tapatybés jausma.

Antrojoje temoje Gamtos ir kultiros pazinimas: nuo artimiausios iki pasaulio
izvelgiau potemes: *Gamtos pazinimas, *Kultiros pazinimas, *Gamtos ir kultiiros
pazinimo biidai ir metodai.
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Analizuodama poteme Gamtos pazinimas atradau, kad temos apie visata, Zeme dan-
gaus kiinus vaikams yra jdomios bei plecia jy supratimg apie gamta. Mokytojos vaiz-
dziai pasakoja apie pasaulio zemynus, juose esancias Salis, aptaria, kuo pasaulio Saliy
gamtiniai reidkiniai (diena, naktis, krituliai) ypatingi skirtingose Zemés pusése, moko
suprasti, kokia berib¢ yra visata, kokio dydzio yra Zemé ir kiek ioje zeméje yra gyven-
tojy, kurie riipinasi zemés istekliais bei gerove. Buvo akivaizdu, kad mokytojos moko
vaikus ne tik apie gimtosios Salies gamtinius savitumus, bet ir apie nutolusias vietoves,
aptaria kitas Salis, jy iSskirtinuma (vieta, klimatas, kraStovaizdis, augalai ir gyviinai, ir
kt.). Sios Zinios skatina vaikus toliau dométis kitomis pasaulio $alimis bei dalintis savo
patirtimi, stiprina jy supratima apie priklausyma Zemei bei poreikj ja riipintis.

Gilindamasi | Kultiros pazinimo poteme, atradau, jog ugdomyjy uzsiémimy metu
mokytojos kartu su vaikais aptaria ne tik Lietuvoje Sven¢iamas Sventes, jy tradicijas,
simbolius ir pan., bet ragina vaikus dalintis savo ziniomis apie i$ kity kulttiry atéjusias
Sventes ir jy tradicijas. Mokytojos suteikia vaikams naujy ziniy apie jiems nezinomy
kultiiry ypatumus. Tokiu biidu vaikai tapatinasi ne tik su jiems gimta $alimi, jos tradi-
cijomis, bet savo tapatybe su kitomis pasaulio Saliy kultiiromis, jie mokomi pazinti jy
savitumus ir lyginti su gimtos $alies gyvenimo buidu.

Analizuodama Gamtos ir kultiiros pazinimo biidus ir metodus, atradau, kad moky-
tojy naudojami pazinimo buidai ir metodai plecia vaiky pasaulio pazinimo ribas, skatina
patiems pazinti ne tik artimg aplinka, bet tuo pat metu artima aplinka, jos savitumai gre-
tinami su pasaulio $aliy savitumais. Pastebéjau, kad mokytojos naudoja jvairius paZini-
mo biidus ir metodus: pasisveikinimas, iliustracinis aiSkinimas / pasakojimas, vaizdinés
priemonés, interaktyvi lenta, skaidriy demonstravimas, animaciniy filmy perzitiros ir
aptarimai, praktinés kiirybinés uzduotys, stebéjimas, eksperimentas, modeliai, vakaro-
nés ir vakaréliai. Dél $iy pazinimo buidy pajvairinamas ugdymo turinys, vaikai supazin-
dinami su papildomai mokytojy paruo$ta medziaga apie pasaulj ir jo jvairove.

Tyrimo radiniy analizés metu jzvelgta tema Gamtos ir kultiuros pazinimas: nuo
artimiausios iki pasaulio padéjo man suprasti jog prieSmokyklinuo amziaus grupéje
organizuojamas ugdymo procesas labiau siejasi su 2022 mety PU programos ugdy-
mo turiniu ir perzengia 2014 mety PU programos ribas. Tyrimo metu aptikau, jog
mokytojos neapsiriboja Ziniomis apie artimiausig aplinka, bet suteikia vaikams naujy
ziniy apie pasaulio Salis, jy gamtinius bei kultiirinius ypatumus. Tyrinéjant Lietuvos
ir kity Saliy kultiiros pavelda, vaikai mokosi pastebéti skirtingy tauty kulttirinj i$skir-
tinuma; bendraudami su kity tautybiy Seimomis tyriné€ja savo paties ir greta gyvenan-
¢iy ir (arba) grupés bendruomenéje atstovaujamy tauty kultiiros elementus; zaisdami,
spontaniskai bendraudami, bendradarbiaudami jsitraukia j jvairias veiklas su skirtingy
ypatybiy (rasiniy, tautiniy, religiniy, socialiniy, galios, lyties ir kt.) turin¢iais bendra-
amziais. Atitinkamai, tai siejasi su globalaus pilietiSkumo ugdymo turinio idé¢jomis:
mokyti vaikus pazinti pasaulio Zmoniy bendruomenés panasumus ir savitumus (kul-
tiira, gyvenimo aplinka ir budas) (UNESCO, 2015).
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Treciojoje temoje Mokymasis veikti vardan gimtinés ir pasaulio jzvelgiau keturias
potemes: *Santykiai su aplinkiniais, *Paskatinimas veikti, *Vietos, nacionalinés ir
pasaulio bendruomené problemos ir *Taikios aplinkos kitrimas.

Pirmosios potemés Santykiai su aplinkiniais analizé padéjo atrasti, kad mokytojos
moko vaikus, kaip btinant ir veikiant kartu su kitais, pripazinti kiekvieno grupés nario
vertinguma, jos ugdo bendradarbiavimo jgudzius, moko palaikyti draugiskus tarpu-
savio santykius, atsizvelgti | Salia esantj drauga, veikti iSvien, susitelkti, susiburti,
isijausti j kita. Tokia bendra veikla, bendrystés pojutis, bendras tikslo sickimas padeda
vaikams formuotis socialiai atsakingg elgsena.

Potemés Paskatinimas veikti analiz¢ leido jzvelgti, kad mokytojy skatinami pozi-
tyvils santykiai su aplinkiniais, komandinis darbas, bendrumo pajauta, biciulystés ir
draugystés jausmas padeda vaikams susiburti j draugiska bendruomeng, kartu veikti
ir buti atsakingais. Veikiant kartu, ugdomas vaiky moké¢jimas iSklausyti ir uzjausti
draugg, kartu dziaugtis bendrai padarytas darbais. Mokytojos moko bei skatina vaikus
veikti kartu, atsizvelgti | draugo nuomong ir jausmus.

Gilindamasi  potem¢ Vietos, nacionalinés ir pasaulio bendruomené problemos
atradau, kad mokytojy inicijuoti vaikai formalios ir neformalios ugdomosios veiklos
metu aiskinasi, kokios Siuolaikinés visuomenés problemos aktualios ne tik artimai
aplinkai, bet ir pasauliui. Vaikai kalba apie globalias problemas, mokosi jas atpazinti
ne tik artimoje aplinkoje, bet ir pasaulio mastu bei prisidéti prie visiems opiy proble-
my sprendimo.

Potemés Taikios aplinkos kiirimas analizé leido pamatyti, jog mokytojos suteikia
vaikams Ziniy ne tik apie savo Salies, bet ir apie pasaulio bendruomenés nariams svar-
bias vertybes, jos skatina vaikus ugdytis geranoriskuma, tolerancija, pagarba savo ir
kity tauty bei zmoniy skirtybéms. Ugdomuyjy veikly metu mokytojos moko vaikus su-
prasti kokia aplinka yra taiki, kas yra laisvé. Pastebéjau, jog mokytojos skatina vaikus
geromis mintimis ir gerais darbais palaikyti nelaiméje esancius kitos Salies zmones ir
taip prisidéti prie taikios aplinkos kiirimo. Tokiy veikly metu vaikai mokomi pajausti,
kad veikimas kartu yra budas padéti kity tauty zmonéms, o skleidziant gerumg prisi-
dedama prie pasauliui aktualiy problemy sprendimo.

Si tema padéjo man pamatyti, jog padedami mokytojy, vaikai mokosi dirbti kartu
siekiant vieno tikslo, dalyvauti visuomenés gerovés kiirimo procese. Kaip pasteb¢jau,
mokytojos sudaro salygas vaikams mokytis uzmegzti tarpkulttrinj dialoga, supazin-
dina su tarptautiniy jvykiy aktualijomis ir jy daroma jtaka gimtosios Salies gyveni-
mui, zmoniy santykiams, aiskina atsakingos elgsenos artimoje ir tolimesnéje aplinko-
je svarba, kas akcentuojama atnaujintos 2022 mety PU programos bei GCE: Topics
and Leaning Objectives (UNESCO, 2015) globalaus pilietiSkumo ugdymo turinyje.
Tyrimo metu jzvelgiau, kad nors ir 2014 mety PU programoje nenurodoma, moky-
tojos moko vaikus atpazinti bei vertinti socialines problemas ir neteisybés/nelygybes
atvejus ne tik artimoje aplinkoje bet pasaulio Salyse, jos vis tik kalba su vaikais apie
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etinius principus, kuriy pagrindu formuojamas supratimas apie asmeniniy veiksmy ir
ju padariniy poveikj artimai aplinkai ir pasauliui.

Atliekamo disertacinio tyrimo metu pastebéjau, jog vaikai kalba su mokytojomis
apie jvairias gyvenimo situacijas, mokomi spresti su niidiena susijusias problemas,
atpazinti globalias problemas (migracija, klimato kaita ir pan.), skatinami pilietisSku
elgesiu prisidéti prie Siy problemy sprendimo ir pasaulio Zmoniy bendruomenés ge-
rovés kiirimo. Formalios ir neformalios veiklos metu mokytojos su vaikais aptaria
socialinius reiskinius ir problemas, moko atpazinti Siuos reiskinius artimoje aplinkoje
bei pasaulio kontekste, kartu iesko galimy sprendimo budy. Atliktas tyrimas liudija,
nors ir priesmokyklinio ugdymo proceso metu mokytojos pirmiausia suteikia vaikams
ziniy apie jy artimg aplinka, gimta miestg ir jo apylinkes bei gimtg $alj, vaikai supa-
zindinami su jvairiy pasaulio Saliy tradicijomis, bendrazmogiskomis vertybémis, taip
stiprinamas vaiky ne tik kaip Lietuvos, bet ir pasaulio pilieCiy tapatybés supratimas.

Probleminiai aspektai. Tyrimo pradzioje susidiriau su COVID-19 pandemijos
apribojimais. 2021 metais, kai turéjau pradéti tyrimg, ugdymo jstaigos negaléjo jsi-
leisti jokiy lankytojy, iSskyrus vaiky tévus bei aptarnaujantj personalg. Todel aktyviau
pradéjau ieskoti ikimokyklinio ugdymo jstaigy, kurios vis délto sutikty mane priimti
ir dalyvauti tyrime. Paieska vyko Klaipédos mieste, nes tai mano gimtasis tyrimas ir
vykti i kita miestg, a§ netur¢jau galimybiy. leskojau kontakty, kalb¢jausi telefonu ir
nuotoliu su direktorémis bei mokytojomis. Po kiek laiko, pavyko susitikti su Klaipé-
dos miesto ugdymo jstaigos direktore, kuri pazadéjo mane priimti ir sutiko dalyvauti
mano organizuojamame tyrime.

Kitas probleminis aspektas, kad GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO,
2015) globalaus pilietiskumo ugdymo gairés pateikiamos jvairaus amziaus vaiky ug-
dymui. Jauniausia amziaus grup¢, kuriai pateikiamos rekomendacijos, yra 5-9 metai,
tuo tarpu Lietuvoje prieSsmokyklinis ugdymas yra skirtas 5 — 6 mety amziaus vaikams.
Tai reiskia, kad minétos gairés tinka prieSmokyklinio ugdymo vaikams, taciau i
gairiy néra aisku, kokiu mastu.

Tyrimo metu pastebéjau, kad veiklos, kuriose iSrySkéjo globalaus pilietiSkumo ug-
dymo apraiskos, nevykdomos sistemingai ir nuosekliai. Formalios ugdomosios vei-
klos metu mokytojy naudojamoje mokymo priemonéje Opa Pa pateikta nedaug me-
dziagos, kuri kokiais nors atzvilgiais sietysi su pasaulio Saliy ir jy kultiiry pazinimu,
pasaulio bendruomene ir bendruomeniskumo ugdymu, taikios aplinkos kiirimu. Mo-
kytojos savo nuozitira ruosia papildoma medziaga apie kitas pasaulio Salis, supazindi-
na vaikus su kity pasaulio krasty gyvosios gamtos objektais, kulttira bei socialinémis
problemomis. Atliekamo tyrimo metu pastebéjau, jog mokytojai skatina vaikus biti
atsakingais, aktyviais (reaguojanciais) pasaulio pilie¢iais, dalyvauti ir pagal savo ga-
lias prisidéti prie Siandieniniy artimiausios aplinkos ir globaliy problemy sprendimo,
taciau ne visi prieSmokyklinio amziaus vaikai geba pagarbiai, tolerantiskai kalbéti
apie socialinius reiskinius (skurdas, benamysté), vaikams sunku suprasti, kad musy
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planetos iStekliai yra riboti ir juos reikia naudoti atsakingai. Pastebéjau situacijy, ku-
riy metu reiskiasi nederamas elgesys grupéje su bendraamziais ir aplinkiniais.

Tyrimo eigoje ne visada pavyko laikytis nuoseklumo tarp tyrimo duomeny rinkimo
ir analizés. Kartais susidarydavo situacijos, kai po ugdomojo uzsiémimo mokytojai ne-
galéjo iSkart skirti laiko pokalbiui dél kitos veiklos su ugdytiniais, vaikai nor¢jo didesnio
mokytojy démesio arba grupéje kildavo nenumatyta sumaistis. Tuomet Zyméjausi savo
pastebéjimus ar klausimus ir grizdavau prie jy véliau. Stengiausi kaip galima tiksliau
priminti mokytojams buvusias situacijas, paaiskinti, kas is tiesy man riipi, dél to renka-
mi tyrimo duomenys galéjo biiti ne tokie objektyvis. Pasitaikydavo, kad pokalbius su
mokytojais pertraukdavo vaikai, todél démesys buvo blaskomas ir mokytojy atsakymai
ne visada buvo tokie iSsamis kaip tikéjausi. Stebédama vaiky ugdymo realybe, vaiky ir
mokytojy Zoding ir nezoding kalbg, veiksmus, emocijas, stengiausi biiti objektyvi, Zyme-
Jjausi visas smulkmenas, padedancias gauti pilng stebimo tyrimo lauko vaizda, taciau del
vaiky skaiciaus, jy judrios prigimties, kartais buvo sunku igirsti jy pasakytus Zodzius,
suprasti vaiky emocijas, elgseng ir spéti visa tai aprasyti.

Tyrimo metu surinktos medziagos analizés pradzioje susidiriau su sunkumais
deél didelés transkribuotos medziagos apimties, kuri buvo nuolat papildoma tesiant
ugdomyjy uzsiémimy steb¢jima. Nagringjant stebéjimo uzraSus ir lauko uzrasuose
uzfiksuoty pokalbiy su mokytojais medziagg ir tyrimo lauko uzraSus, ne visada iskart
pavykdavo jZvelgti temas ir su jomis prasminiais rySiais susijusias potemes. Klausi-
my kildavo dél prasminiy rysiy tikslumo, nes tos pacios potemés, pagal J.P. Spradley
(1979), gali priklausyti kelioms temoms. Siekiant iSvengti kylanciy abejoniy, nuo-
latos kalbéjau su mokytojomis ir taip tikslinausi temy ir potemiy prasminius rysius.

ISvados. Atliekamo tyrimo metu Lietuvoje prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymas
vykdomas remiantis 2014 mety PU programa, kuri orientuoja mokytojus i vaiko santykio
su jo artimiausia aplinka, t. y. Seima, darzeliu, gimtgja Salimi, j tautinés tapatybés ir vaiko
savasties suvokimo ugdyma. Tyrimas parode¢, kad mokytojos svarbig vieta savo veikloje
skiria vaiky tapatybés formavimuisi. Vaikai mokomi suprasti, jog jie priklauso ne tik Seimai
ar darzelio grupei, bet vaikams mokytojos taip pat aiskina kaip svarbu biiti savo miesto
ir Salies pilieciu. Maza to, formalios ir neformalios veiklos metu, naudojant iSmanigsias
technologijas, tradicinius ir patirtinio ugdymo metodus vaiko tapatybés ribos prapleciamos
iki pasaulio konteksto. Mokytojos supazindina vaikus su visata, zeme, planetos struktiira
ir akcentuoja, jog vaikai kartu su zeméje gyvenanciais zmonémis yra visos Sios aplinkos
neatsiejama dalis. Mokytojos ugdo ir Siuolaikinei pasaulio Zmoniy bendruomenei aktualias
dorybes. Jos pabrézia draugisky santykiy, teigiamy emocijy, kito jausmy pazinimo, ben-
dradarbiavimo, veikimo kartu, pagalbos, uzuojautos ir pan. svarba, kreipia démesj j vaiky
bendra darba, stiprina atviruma bei pagarba kitokiems, moko jsiklausyti j Salia esantj. Mo-
kytojos ne tik naudojasi mokomaja priemone Opa Pa, bet rengia ir papildomg medziaga,
naudoja iSmanigsias technologijas bei naujus ugdymo metodus, padedancius plésti vaiky
tapatybés formavimosi ribas nuo individualios iki globalios.
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Globalus pilietiSkumas ugdomas ir per gamtos ir kultiiros pazinima. Mokytojy
pasisakymai bei stebéta formali ir neformali veikla prieSmokyklinio ugdymo grupé-
se rodo, kad vaikams uzsiémimy metu suteikiamos zinios ne tik apie jiems artimg
aplinka, gimtaja Salj, bet ir tolimesne aplinka — pasaulj ir jvairius jos krastus. Vaiky
supratimas apie gamtg ir kultlirg prapleCiamas ziniomis apie kitose pasaulio Salyse
vykstancius reiSkinius, pabréziant gamtinius ir kultirinius misy bei kity Saliy skir-
tumus. Pazindami savo ir pasaulio Saliy kulttry jvairove, vaikai formuojasi pagarby
pozitrj i ja, mokosi puoseléti savo kultiiros tradicijas ir atpazinti ateinancias iS svetur.

Globalaus pilietiSkumo ugdyme svarbig vieta uzima ir mokymasis veikti vardan
gimtings ir pasaulio. Vaikai motyvuojami dirbti kartu, siekti bendro tikslo, pazinti ar-
tima, palaikyti draugg, dalintis su kitais ir pan. Mokytojos skatina vaikus daryti gerus
darbus grupéje bei pavyzdingai elgtis. Ta¢iau nemazai laiko mokytojos skiria supazin-
dinti vaikus su ne tik artimoje aplinkoje matomomis socialinémis problemomis, bet
kartu su vaikais aptaria platesnj konteksta. Kalba apie kitose pasaulio Salyse matomas
problemas, aptaria kaip jas galima spresti ir iSklauso vaiky minciy apie jy nuveiktus
darbus bei poelgius. Kartu su vaikais diskutuojama apie bendra pasaulio gamtos iste-
kliy naudojimg ir jy saugojima, visos pasaulio zmoniy bendruomenés bendrg veikla.

Taigi mokytojos moko mokinius sieti artimg aplinkg su pasauliu, atpazinti artimoje
aplinkoje esancias socialines problemas (neturtas, benamysté, gamtos tar$a ir pan.)
ir kalbéti apie kitose pasaulio Salyse esancias problemas. Mokytojos skatina ugdyti-
nius dalintis turimomis Ziniomis bei jgyti naujy Ziniy apie Zeme, jos gamta, tauty ir
kultiiros jvairove. Mokytojos supazindina vaikus su visata, Zeme, planetos struktiira
ir akcentuoja, jog vaikai kartu su Zeméje gyvenanciais zmonémis yra visos §ios aplin-
kos neatsiejama dalis. Sie radiniai patvirtina, kad realioje pedagoginéje praktikoje
»perzengiamos* 2014 mety PU programoje numatytos gairés. Atliktas tyrimas liudija,
nors ir prieSmokyklinio ugdymo proceso metu mokytojos pirmiausia suteikia vaikams
Ziniy apie jy artimg aplinka, gimta miesta ir jo apylinkes bei gimta $alj, vaikai supa-
zindinami su jvairiy pasaulio Saliy tradicijomis, bendrazmogiskomis vertybémis, taip
stiprinamas vaiky ne tik kaip Lietuvos, bet ir pasaulio pilie¢iy tapatybés supratimas
ir tai labiau atitinka PU programos (2022) idéjas bei globalaus pilietiSkumo ugdymo
nuostatas, aprasSytas GCE: Topics and Leaning Objectives (UNESCO, 2015).

Rekomendacijos

Svietimo politikams, tyréjams rekomenduojama plétoti diskusija ir skatinti tiria-
maja veikla, susijusig su naujomis Svietimo kryptimis prieSmokykliniame ugdyme,
renkant ir sisteminant duomenis apie:

* Lietuvos kultiirinio gyvenimo pokycius, pasaulio $aliy kultiry daroma jtaka vie-

tos bendruomenés gyvenimui, vietos ir pasaulio zmoniy bendruomeniy sasaja;
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» galimybes papildyti prieSmokyklinio amziaus vaiky ugdymo turinj globalaus
pilietiskumo ugdymo aspektais. Stiprinti Sio amziaus vaiky tapatybés suvoki-
ma, plésti pasaulio pazinimo ribas, skatinti motyvacijg prisidéti prie taikios ir
tvarios aplinkos kiirimo bei ugdytis dorybes, padésiancias siekti bendrystés
tarp globalios visuomenés nariy.

Edukologijos srities moksliniai tyrimai leisty patobulinti prieSmokyklinio ugdy-
mo programa, atsizvelgiant j kintantj socialinj gyvenima, atsirandancias naujoves ir
tarptauting patirtj, sukurti metodologines sistemas bei metodus, buty naudingi pries-
mokyklinio amziaus ugdytiniy tapatybés suvokimui, savo vaidmens vietos ir pasaulio
zmoniy bendruomengéje pajautimui, kaip uztikrinti palankias sglygas tarpkultiiriniam
bendradarbiavimui, skatinti tarpkultiirinj dialoga ir veiksminga bendravima ir bendra-
darbiavimg, suartinant bendruomenes ir uztikrinant lygias galimybes visiems, mazi-
nant netolerancija, patyc¢ias, konfliktus ir keiCiant stereotipinj visuomenés mastyma.

Aukstyjy mokykly akademiniam personalui, rengian¢iam ikimokyklinio ir pries-
mokyklinio ugdymo mokytojus, rekomenduojama jtraukti globalaus pilietiSkumo ug-
dymo principus j pedagogy rengimo programas. Didesnj démesj skirti globalaus pi-
lietiSkumo sritims: Zzmoniy teis€ms, klimato kaitai, globalizacijai, tarpkultiiriSkumui,
pasaulinei pilietinei atsakomybei ir pan. Supazindinti bisimus mokytojus, kaip spresti
aktualias globalias problemas ikimokykliniu ir prieSmokykliniu lygmeniu.

Pedagogy profesinio tobuléjimo institucijoms orientuotis j praktiniy pedagoginiy
igidziy ugdyma: tobulinti mokytojy geb¢jima taikyti interaktyvias | ugdytinius orien-
tuotas metodikas, padedancias ugdyti kritinj mastyma, sprendimy priémimg ir bendra-
darbiavimo gebé¢jimus; ugdomojoje veikloje taikyti aktyvaus mokymo(-si) metodus:
probleminis mokymasis, projektiné su globaliomis problemomis susijusi veikla, si-
tuacijy analizés ir pan. Organizuoti mokytojams skirtus praktinius uzsiémimus, ku-
riuose biity galimybé tobuléti kartu su jvairiy kultiiry atstovais ir tuo pat metu skatinti
empatija. Rekomenduojama Sioms institucijoms kreipti démesj | mokytojy tarpkul-
tirinés kompetencijos tobulinimg: organizuoti mokymus bei seminarus, kuriy metu
mokytojai galéty susipazinti su kultiiry jvairove ir budais, kaip jveikti stereotipus bei
neigiamas nuostatas ir mazinti tarpkultiring diskriminacija. Apzvelgti bei nagrinéti
mokytojams aktualias temas: kaip organizuoti tarptautinius projektus, skatinancius
tarpkultiirines ugdytojy ir ugdytiniy veiklas. Pristatyti mokytojams skaitmeniniy jran-
kiy naudojimo galimybes: darbas ir bendradarbiavimas su skaitmeninémis platformo-
mis, virtualiis globaltis projektai, ugdytiniy jtraukimas j tarptautines veiklas.

Ugdymo jstaigy, teikian¢iy prieSmokyklinj ugdyma, vadovams ir mokytojams siti-
loma:

» rengti Siuolaikinius ugdymo projektus, skatinancius jstaigos bendruomenés na-

riy (vadovy, mokytojy, ugdytiniy, tévy) tarpkultiirinj sgmoninguma, atviruma,
socialinj jautruma, tolerancija, skirtybiy supratimg; dalyvauti visuomeninése
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veiklose ir projektuose; ugdymo jstaigoje kurti modernias ugdomasias aplinkas,
sudarant sglygas vaikams mokytis i§ situacijy; stiprintis motyvacija; ugdytis
kiirybinj ir kritinj mgstyma, nacionaliniam ir globalaus pilietiSkumo gebéjimus;
ugdyti vaiky tautinj tapatumg ir formuoti kultiirinj tapatuma, atsizvelgiant j
globaliy socialiniy santykiy kontekstg ir kintancig kulttiring aplinkg Lietuvoje;
ugdyti prieSmokyklinio amziaus vaika, gebantj gyventi ir veikti neapibréztos
ateities salygomis, pritaikyti jgytas Zinias asmeniniame ir visuomeniniame gy-
venime, nacionaliniame ir tarptautiniame kontekste;

kurybiskai taikyti inovatyvius ugdymo metodus, padésiancius ugdytiniams pa-
zinti kintanCios kultiros daugialypiskuma ir daugiasluoksniskuma, Siuolaiki-
nio globalaus pasaulio poky¢ius; ugdytis pasaulio visuomenés nariui aktualias
dorybes (solidarumas, pagarba visy Zzmoniy laisvéms ir teiséms, tolerancija,
empatija ir kt.);

organizuoti susitikimus su ugdytiniy tévais kuriuose biity aptariamos temos:
globalios naujienos ir jy svarba ugdytiniy gyvenime; socialiné nelygybé, pabé-
geliai, migracija ir galimi Siy reiskiniy padariniai; kaip skatinti ugdytiniy kritinj
mastyma naudojantis iSmaniomis technologijomis; sgmoningas vartojimas ir
atsakomybé uz aplinka; kultiiry jvairové; supazindinimas su tarptautinémis or-
ganizacijomis (UNICEF, UNESCO ir pan.);

organizuoti grupés vaiky ir tévy globalias §ventes, vakarones; paminéti tarptau-
tines Sventes;

skatinti tévy ir vaiky dalyvavimg aplinkosaugos, savanorystés ir kitose ben-
druomeninése veiklose.

Rekomenduojama burti ikimokyklinio, priesmokyklinio, pradinio ugdymo moky-
tojy bendruomenes:

kurti regioninius ir nacionalinius tinklus, kuriuose biity sudaromos galimybés
diskutuoti ir dalytis patirtimi apie globalaus pilietiSkumo ugdymo inicijavimag
bei jgyvendinima;

rengti seminarus ir kviestis globalaus pilietiSkumo ugdymo ekspertus;
uzmegzti rySius su nevyriausybinémis organizacijomis bei bendradarbiauti su
organizacijomis, dirban¢iomis globalaus pilietiskumo srityje. Kartu vykdyti
tyrimus apie jgyvendinama GPU prieSmokykliniame ugdyme;
bendradarbiauti su aukstosiomis mokyklomis analizuojant globalaus pilietis-
kumo ugdymo jgyvendinimo galimybes.
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Priedai

1 priedas

SUTIKIMAS DALYVAUTI TYRIME

Kvieciu Jus dalyvauti tyrime ,,Globalaus pilietiskumo ugdymas priesmokyklinio
amziaus vaiky grupéje: etnografinis tyrimas*, kurj atlieka Klaipédos universiteto Pe-
dagogikos katedros doktoranté Vaida Zegunieng.

Tyrimo tikslas: atskleisti, kaip ugdomas globalus pilietiSkumas prieSmokyklinio
amziaus vaiky grupéje tarptautinio globalaus pilietiSkumo aktualizavimo ir nacionali-
nio (ne)reguliavimo sankirtoje.

Tyrimo eiga:

- vykdomo tyrimo metu stebimi prieSmokyklinio amziaus vaiky edukaciniai uz-

siémimai, ugdytiniy elgesys ir ugdomosios veiklos jgyvendinimo buidai;

- organizuojami interviu su priesmokyklinio amziaus vaiky grupés(-iy) mokyto-
jais, siekiant iSsiaiskinti globalaus pilietiSkumo apraiskas ugdymo procese bei
globalaus pilietisSkumo teikiamg naudg ugdytiniams;

- instituciniu lygmeniu aiSkinamasi, kaip ugdomas globalus pilietiSkumas pries-
mokykliniame amziuje.

Tyrimo metu uZtikrinamas tyrimo dalyviy konfidencialumas. Tyrimo dalyviy var-
dai bus koduojami, kita su tyrimo dalyviais susijusi informacija, leidzianti nustatyti

bet kurio asmens tapatybe, nebus vieSinama. Tyrimy jrasai bus saugomi ir prieigg prie
jrasy turés tik tyréja.

A, e , susipazinau su pateikta informacija ir
(vardas, pavardé)
sutinku dalyvauti tyrime.

Tyréja dokt. Vaida Zeguniené s
(parasas)

(tel. nr.: +370(675)20563, el.p.: vaidazeg@gmail.com)

186



Priedai

2 priedas

SUTIKIMAS DALYVAUTI TYRIME

Kvieciu Jusy vaika dalyvauti tyrime ,,Globalaus pilietiSkumo ugdymas prieSmoky-
klinio amziaus vaiky grupéje: etnografinis tyrimas*, kurj atlicka Klaipédos universite-
to Pedagogikos katedros doktoranté Vaida Zeguniené.

Tyrimo tikslas: atskleisti, kaip ugdomas globalus pilietiSkumas prieSmokyklinio
amziaus vaiky grupéje tarptautinio globalaus pilietiSkumo aktualizavimo ir nacionali-
nio (ne)reguliavimo sankirtoje.

Tyrimo eiga:

- vykdomo tyrimo metu stebimi prieSmokyklinio amziaus vaiky edukaciniai uz-
siémimai, ugdytiniy elgesys ir ugdomosios veiklos jgyvendinimo biidai;

- organizuojami interviu su prieSmokyklinio amziaus vaiky grupés(-ig) mokyto-
jais ir ugdytiniais, siekiant i$siaiskinti globalaus pilietiSkumo apraiSkas ugdy-
mo procese bei globalaus pilietiSkumo teikiamg naudg ugdytiniams;

- instituciniu lygmeniu aiSkinamasi, kaip ugdomas globalus pilietiSkumas pries-
mokykliniame amziuje.

Tyrimo metu uztikrinamas tyrimo dalyviy konfidencialumas. Tyrimo dalyviy var-
dai bus koduojami, kita su tyrimo dalyviais susijusi informacija, leidzianti nustatyti
bet kurio asmens tapatybe, nebus vieSinama. Tyrimy jrasai bus saugomi ir prieigg prie
irasy turés tik tyréja.

(vardas, pavardé)

sutinku, kad mano vaikas, ..........cccecereieriiiniiinienie e , dalyvauty tyrime.

Tyréja dokt. Vaida Zeguniené e
(parasas)

(tel. nr.: +370(675)20563, el.p.: vaidazeg@gmail.com)
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Relevance of the topic. The growing phenomenon of globalisation and global changes
(climate change, environmental protection, tolerance of diversity, etc.) and life in multicul-
tural society are encouraging humanity to consider the relevant aspects of the Anthropocene
epoch: ecology, the global human community, the interconnectedness of life forms, and the
global worldview (Crutzen, Stoermer, 2000; Spierts, 2003). In the Anthropocene humans
learn not only to live in the world, but also to be with the world (Gough, 2021), not to des-
troy, but to protect the life of the Earth, to be responsible for it (Kardelis, 2019).

International documents constantly highlight the role of children as active parti-
cipants of sustainable activities (United Nations, 2015; Chavan, Yoshikawa, 2014),
and growing debates on the development and implementation of global citizenship
education at pre-primary school (UNESCO, 2014).

Traditionally, national citizenship has been associated with belonging to the ho-
meland as well as social and political actions for the prosperity of homeland. The
contemporary concept of citizenship has taken a new form: global citizenship, which
goes beyond traditional citizenship (Childester, 2004). National citizenship still re-
mains as an important educational goal, but the need for global citizenship is inevita-
bly growing in contemporary society (Atkins, 2017; Bosio, 2017). Global citizenship
involves taking responsibility for other citizens at the (inter)national level, identifying
with members of the global community, and participating in activities that benefit
citizens around the world (Morais and Ogden, 2010; Pykett, 2009; Tupper, 2009, etc.).
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Global citizenship education is an umbrella term that encompasses the areas of pe-
acebuilding and conflict resolution, diversity awareness and tolerance, human rights
and civic responsibility, and is developed at the national and international levels (Win-
tersteiner, et al, 2015). It identifies values that are relevant to contemporary societies
and that are important for creating a more peaceful, ecologically sustainable and cul-
turally sensitive environment (Delors, Bosio and Torres, 2019, p. 1).

Emphasizing the need to integrate global citizenship education into education sys-
tems in order to educate learners of all ages as informed, critically literate, socially
connected, ethical and engaged global citizens, UNESCO issued the guidelines GCE:
Topics and Leaning Objectives in 2015. The guidelines provide suggestions for educa-
tors, curriculum developers, education policy actors and educators on how to integrate
the concepts and ideas of global citizenship education into practice (Castle, Ruprecht,
& Chavatzia, 2015). Education systems, levels of education, and age of pupils vary
from country to country. Thus, the guidelines recommend each country how to orga-
nise the process of global citizenship education according to the specific educational
context and the age of pupils (UNESCO, 2015, p. 25).

The Lithuanian education system is not required to follow GCE: Topics and Leaning
Objectives (UNESCO, 2015), but there are national documents that mention elements of
global citizenship education. The Law on Education of the Republic of Lithuania (2011)
stipulates <...> to enable a person to develop the skills and experience necessary to become
a competent member of the European and global community and a multicultural society
(2011, 2020). In 2015 Lithuania developed a draft Conception of Global Education, which
highlights the relevance of global citizenship education for members of contemporary so-
ciety. According to the authors of the draft, global citizenship education does not contradict
the formation of the Lithuanian citizen’s identity, but complements it with the global as-
pects, and it can be started to be implemented in the pre-primary school (ibid.).

Furthermore, such idea is also reflected in another document, the Resolution of
the Seimas of the Republic of Lithuania on the Implementation of the United Nations
Sustainable Development Goals in Lithuania (2018), which also notes that one of the
target groups for global citizenship education is pre-primary children. This complies
with UNESCO’s (2008) position on global citizenship education in pre-primary edu-
cation, which is expressed in the quote: ‘<...> kindergartens are a space for internatio-
nal education, for the initiation and successful development of intercultural dialogue,
and for laying the foundations for openness to other cultures, empathy, respect, which
are essential for further life in a global world’ (p. 45). The Resolution of the Seimas
of the Republic of Lithuania on the implementation of the United Nations Sustaina-
ble Development Goals in Lithuania (2018) also points out that it is appropriate to
start developing intercultural dialogue, openness to other cultures, and to develop
children’s qualities of empathy, respect and tolerance, which are essential for further
human life in a global world in kindergarten.
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In Lithuania pre-primary education for children aged 5-6 years is compulsory and it
can be provided by pre-primary and general education schools by a teacher or another
state or municipal education provider (Lithuanian Ministry of Education, Science and
Sports, 2023). Pre-primary education must be carried out in accordance with the Ge-
neral Pre-primary Education Curriculum approved by the Minister of Education and
Science, which has been updated since 2022. Prior to that, pre-primary education was
carried out in accordance with the General Pre-primary Education Curriculum (2014).

Scientific problem of the research. The analysis of research shows that global citi-
zenship education is more often studied in the context of general education (primary, ba-
sic) (Symeonidis, 2015; Pudas, 2015; Chaput et al., 2010; Jorgenson, 2010; etc.), but re-
searchers provide arguments for the earliest possible start of global citizenship education
(Truong-White, McLean, 2015; Tarozzi, 2016; Hainsworth, 2017; Sy, 2017, Bosio, Torres,
2019; etc.). Truong-White and McLean (2015) note that education for pre-primary chil-
dren, which focuses on the analysis of global problems and the search for solutions, is a
prerequisite for the formation of global citizenship and should be started at this age.

I. Zaleckiené (2003, 2004, 2006), J. Morkiinien¢ (2015), V. P. Glaveanu et al.
(2020) emphasise that children’s ability to evaluate processes and problems at local,
European and global level, which is developed in the pre-primary age, influences the
formation of attitudes towards various phenomena of life and the socialisation of the
child in the broader sense. Global citizenship and the development of relevant skills
and values must be integrated into formal and non-formal pre-primary education as
early as possible, helping children to gain confidence in themselves and others, to
engage in intercultural dialogue and cooperation, and to contribute to the building of
social capital (Sy, 2017, p.43). 1. Tarozzi (2016) and J. Hainsworth (2017) comple-
ment that increasing social problems (inequality, isolation, migration, etc.) make it
necessary to introduce children to sensitive social issues at early age, so that they can
learn to understand the diversity of the global world and its impact on the quality of
life and on human rights from a young age. From the point of view of A. Augustiniene
and T. Pociené (2016), pre-primary education should include a broader international
context, linking national and cultural identity with an interest in other cultures, nature
and cultural objects, and teaching children to learn about the world, people and their
emotions, values, customs and traditions and to develop respect for them.

Despite the growing evidence of the need for global citizenship education in pre-prima-
ry education, this area has not received much attention in Lithuania. This is also evidenced
by the analysis of the situation of global education in 2020, which revealed that there are
no published studies in Lithuania to assess the competence of the population in global ci-
tizenship and the need for its development in pre-primary age (Global Education: Current
Situation, Needs and Opportunities, 2020, p. 14). Some studies by Lithuanian researchers
reveal few aspects of global citizenship education, although global citizenship education is
not directly mentioned in their works. The studies discuss the need to learn how to think
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and act not only within one’s own country but also beyond its borders (Zaleskiene, 2006);
the awareness of societal problems and their solutions (Augutiené, Pakutinskas, 2020); the
formation of positive attitudes towards the growing diversity and the development of tole-
rance for all groups of the global society (Klaniené, Rupsiené et al., 2014); the interest in
other cultures and positive communication with their representatives (Augustinien¢, Pocie-
né, 2016). Thus, it can be concluded that there is a lack of knowledge and understanding of
global citizenship education in Lithuania, and especially in the pre-primary age. What is the
concept of global citizenship and its significance in pre-primary age? How are pre-primary
children taught to understand topics related to global citizenship? What factors influence
the development of global citizenship in pre-primary school? How do pre-primary school
teachers understand global citizenship education and its theoretical and practical implemen-
tation in pre-primary school? How can the content of pre-primary education and teachers’
competences in the field of global citizenship education be improved?

The dissertation focuses on the problematic issues the development of global citi-
zenship in pre-primary school, which became the object of the research. At the time of
the dissertation research, pre-primary education was based on the General Pre-primary
Education Curriculum (2014), but aforementioned curriculum was updated in 2022.
This raises questions how the ideas of global citizenship education are reflected in these
curriculums? How is global citizenship being developed in pre-primary education at
the intersection of these curriculums? To what extent does the real educational process
focus on knowledge of the wider world and the child’s understanding of his/her place in
the world? How is awareness of the identity of a global citizen formed? How are chil-
dren made aware of global issues and their possible solutions? How is tolerance towards
other cultures and community fostered? How do teachers encourage children to engage
in civic activities, etc.? The aim of the dissertation research is to reveal how global
citizenship is developed in a group of pre-primary children.

Objectives of the research:

1. toreview the literature and theoretically analyse the concept of global citizens-

hip and the possibilities of its development in pre-primary age;

2. to justify theoretically and methodologically an empirical research and con-
duct the empirical research of the educational activities organised in a group
of pre-premary children, identifying the elements of global citizenship in the
educational process;

3. to develop recommendations on the possibilities to integrate and implement
global citizenship education in pre-primary school.

Research Epistemology and Methodology. The dissertation research is based
on the epistemology and methodology of ethnography (Hammersley, 2006; Walford,
2008). Indeed, ethnography involves the analysis of naturally occurring human activity
(LeBaron, 2006). When using ethnographic research, the aim is to understand what
processes happen during human interactions (Erickson, Wilson, 1982; Streeck, Mehus,
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2005). As explained by D. Silverman (2005), ethnography is ‘writing about a particu-
lar group of people and the group’s culture’ (p. 434). Furthermore, ethnography is not
merely a method for data collection or fieldwork; it is a way of seeing (Frank, 1999;
Wolcott, 2008), being (Heath and Street, 2008), speaking (Beach and Bloome, 2019),
and conceptualizing culture(s) through specific theoretical and disciplinary perspectives
(Bloome et al., 2005), living (Skukauskaité, 2021), and knowing (Agar, 2019).

The collected data is analyzed applying J.P. Spradley’s (1979, 1980) methodology:
thematic analysis was conducted; detailed taxonomic analysis of selected themes (a set
of subthemes) was performed to reveal related subthemes and meaningful connections
between them; componential analysis was carried out to understand not only the simila-
rities but also the meaningful differences between themes and their subthemes.

Theoretical Significance of the Dissertation. The dissertation contributes to the
development of the concept of global citizenship by systematizing and conceptuali-
zing the ideas of global citizenship education for pre-primary children in the context
of Lithuania’s education system. At the same time, it expands existing theoretical
insights into the cognitive, social, emotional, and moral development of pre-primary
children in the context of the Anthropocene epoch and globalization.

The research forms a new direction in educational research on pre-primary education,
as most studies on global citizenship are focused on older students or adults. Therefore,
by analysing how global citizenship is cultivated at the pre-primary age, this disserta-
tion addresses this gap. The research reveals that global citizenship education is indeed
happening within groups of pre-primary children, despite the fact that the term global
citizenship is not explicitly mentioned in the General Pre-primary Education Curricu-
lum (2014), which was guided by the pre-primary school teachers during the research.
It was discovered how, during both formal and informal activities, pre-primary school
teachers teach children to understand that they are not only members of their family but
also of their pre-primary school group, educational institution, hometown, country, and
the global community. Teachers expand children’s awareness of identity by discussing
the world’s structure, continents, countries, the people living there, and their uniqueness.
The approach that people from different countries are inhabitants of the Earth and form
a global human community, where members share values and are equally responsible
for their and others’ well-being, is cultivated. Teachers use verbal, visual, active edu-
cational methods, smart technologies, and various objects for cognitive activities to help
children learn about themselves, collaborate, coexist, and explore which modern socie-
tal problems are relevant not only to their immediate environment but also to the world.
Additionally, children are encouraged to contribute to solving global issues.

Practical Significance of the Dissertation. The empirical research highlights the rea-
lities of pre-primary education in the context of global citizenship education. The findings
of the dissertation reveal practical opportunities for implementing global citizenship in pre-
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primary education. These findings are valuable for developing recommendations and met-
hodologies to enrich pre-primary education curriculum with global aspects.

Practical insights encourage educators to create environments where children de-
velop empathy, learn to understand different cultures, address social issues, and grow
into responsible global citizens from the pre-primary age. The dissertation demons-
trates the benefits of global citizenship education at the pre-primary education level,
including acquiring knowledge about the world and global issues, understanding in-
tercultural diversity, fostering a sense of community, and promoting civic engagement
in local, national, and global activities.

The study identifies the most effective methods and tools for fostering global awareness,
tolerance, responsibility, and social justice, thereby contributing to the development of inno-
vative educational practices. The practical implementation of global citizenship education
expands opportunities for the professional preparation and development of pre-primary
school educators. The research findings will help educators better understand the impor-
tance of global citizenship education and provide guidelines on how to integrate effectively
global citizenship topics into pre-primary school educational activities.

This research is significant as it highlights the importance of collaboration between
practitioners, researchers, and educational policymakers in enhancing the pre-primary
education process and implementing global citizenship education ideas in practice.
The findings of future research could initiate changes in pre-primary education, ali-
gning it with societal transformations. The study may also encourage more active pa-
rental involvement in children’s education by introducing them to the ideas of global
citizenship, their significance for children’s futures, and ensuring that pre-primary
children are prepared to live in an interconnected world.

The research lays the groundwork for further research and scholarly activities focu-
sed on global citizenship education in pre-primary school and the improvement of
educational programs. Additionally, the findings are relevant to educators, teachers,
and policymakers aiming to develop innovative and effective early education strategies
that foster global citizenship while improving the quality of pre-primary education.
Teachers’ experiences inspire new insights that can help shape qualifications for edu-
cators and refine strategies for organizing and implementing pre-primary education.

Findings and Discussion. Contemporary pre-primary children face with a rapidly
changing world and the newly emerging living conditions of the Anthropocene epoch
(Stonkuviené, 2013; Somerville, 2017; Diaz-Diaz, Semenec, 2020). The Anthropoce-
ne marks a new stage in the planet’s development, where human activity is unders-
tood as a geological factor - humanity as a geological agent influencing destructive
natural and geological processes on the Earth. In the era of development of individual
and collective responsibility, it becomes especially important to emphasize the inter-
connectedness of humans with other forms of life (animals, plants, and the Earth’s
processes) and humanity’s relationship with global challenges such as climate chan-
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ge, environmental protection, and tolerance for diversity. Researchers (Shulsky et al.,
2017; Atkins, 2017) argue that children must be taught to live in the Anthropocene
epoch, considering its challenges and the need to adapt to uncertain future conditions.

The dissertation research confirms that pre-primary children can be taught to un-
derstand processes occurring not only in their immediate environment but also glo-
bally, recognize global problems, and learn how to contribute to their solutions. In the
Anthropocene epoch, the globalization process intensifies (Held, 2002). This process
opens broader opportunities to learn about and share one’s culture and identify with
other members of the global community (Tomlinson, 2002; Morkiiniené, 2003). Ho-
wever, as noted by some researchers of globalization (Bauman, 1998; Held, McGrew,
Goldblatt, Perraton, 1999; Giddens, 1994, 1996, 2005; Tuménas, 2018), globalization
also poses threats such as negative influences on identity formation, loss of cultural
values, hybridization, Westernization, and Americanization of global population. The-
se contradictions in globalization highlight the need for global citizens who are capa-
ble to harmonize global citizenship and national identity (Banks, 2008).

The possibility of this harmony was already discussed in the first half of the 20®
century by the Lithuanian philosopher and educator S. Salkauskis. Reflecting on the
harmony between national and international education, he emphasized that the de-
velopment of national and global identities can coexist. Such education helps shape
national, cultural, and global identities, combining national and global citizenship.

Dissertation’s findings collaborate this idea, demonstrating how teachers enable
children to develop both national and global citizenship. This is achieved by integra-
ting knowledge of the local environment with understanding the global world, cultiva-
ting values such as concern for collective well-being, justice, human rights, solidarity,
etc. Teachers also teach children to think critically, communicate and collaborate, and
take responsibility not only for themselves and their immediate environment but also
for their country and the entire world.

Many researchers (e.g., Phillips, 2011; Nalbantoglou et al., 2015; Symeonidis,
2015; Augustinien¢ and Pociené, 2016; Augutiené and Pakutinskas, 2020; Kayaalp,
2021) agree that during the pre-primary years, it is possible to begin shaping children>s
attitudes and behavior aligned with the principles of global citizenship. These princi-
ples include human rights, freedom, participation in societal activities, collective de-
cision-making, and the creation of a pieceful and safe life. Through various activities,
children can learn to recognize human and cultural diversity and develop tolerance for
others and their differences. This dissertation research confirms that global citizenship
education can indeed be implemented in the pre-primary years, and children of this
age are capable to learn about and foster global citizenship.

In this dissertation, I focus on the education of children’s global citizenship in pre-
primary education institutions. Such education is not regulated by any international or
national legal documents. However, it is possible to follow the UNESCO recommended
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guidelines outlined in Global Citizenship Education: Topics and Learning Objectives
(UNESCO, 2015). This document emphasizes aspects such as the development of a
global citizen identity, understanding the broader global context (flora, fauna, culture,
traditions, etc.) and connecting it to the local environment, and engaging learners in
social and civic activities that contribute to the creation of a peaceful environment not
only in their home country but also globally. In Lithuania these guidelines have not been
officially adopted, and therefore, pre-primary school teachers are not required to follow
this document when implementing pre-primary education. The document they must fol-
low is the General Pre-primary Education Program (2014).

During the implementation of this dissertation research, pre-primary education was
implemented following the General Pre-primary Education Curriculum (2014). Its
analysis revealed that this Curriculum primarily focuses on the formation of national
and cultural identity and understanding the immediate environment. However, in the
updated General Pre-primary Education Curriculum (2022), a global perspective on
citizenship has been included, suggesting that with the implementation of this updated
curriculum, pre-primary children are more likely to develop a global citizen identity
and learn to act responsibly in the context of globalization and the Anthropocene epoch.

Analyzing literature (Zaleskiené, 2003, 2004, 2006; Morkiiniené, 2003; Tuménas,
2018), I found that certain narrow aspects of global citizenship education for pre-pri-
mary children in Lithuania have been explored. This led to the hypothesis that global
citizenship education was being implemented in pre-primary education institutions
even before it was incorporated into the updated General Pre-primary Education Cur-
riculum (2022). This hypothesis provided the basis for empirical research aiming to
reveal how global citizenship is fostered in pre-primary school groups at the inter-
section of international global citizenship promotion and national (non)regulation.

To achieve this goal, during 2020-2021, I conducted ethnographic research at a
pre-primary education institution in the Western region of Lithuania. I observed the
educational process in two pre-primary school groups, discussed it with children, tea-
chers, and the institution’s director, and analyzed available artifacts.

Analyzing the data gathered during the empirical research, I identified three topics
related to global citizenship among pre-primary children: *Identity Formation: From
Individual to Global;, *Environmental and Cultural Awareness: From the Immediate
Environment to the World; * Learning to Act for the Sake of the Homeland and the World

During the analysis of the topic Identity Formation: From Individual to Global,
I identified the following subtopics: Self~-awareness: As an Individual, a Member of
Various Groups, and a Global Citizen; Values: Important for Oneself, Others, and the
World,; Methods for Developing Self-awareness and Values.

The analysis revealed that children’s self-awareness primarily begins within the family.
Pre-primary children understand that they belong to their smallest social group - their fa-
mily. In educational institutions, pre-primary school teachers organize formal and informal
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activities to help children understand that they are not only members of their families but
also members of their pre-primary school group and the broader community of the edu-
cational institution. Teachers emphasize the importance of knowing one’s hometown and
country, encouraging children to see themselves as citizens of their city and country.

However, teachers expand the children’s knowledge of the world’s structure by
discussing continents, countries, and the people who live there. They stress that peo-
ple from different countries are all inhabitants of the Earth, they form a global human
community where members share equal responsibility for the well-being of themsel-
ves and others. Thus, teachers move beyond the immediate environment, extending
the child’s identity boundaries by teaching them to understand that they are members
of a global human community.

This approach diverges in the framework of the General Pre-primary Education Curri-
culum (2014) and partially aligns with the updated General Pre-primary Education Curri-
culum (2022) that emphasizes that children should be taught to be Lithuanian citizens and
to live not only in a national community but also in a multicultural environment.

During the analysis, I noted that teachers, through formal and informal activities,
discuss values relevant to the developing identity of pre-primary children and their
importance for members of contemporary society and all people on the Earth. Whi-
le expanding awareness of children’s identity, teachers emphasize the importance of
acquired knowledge about the world’s structure, strengthening the sense of citizens-
hip, and fostering responsible behavior towards oneself and others.

Teachers teach children to maintain positive interpersonal relationships, foster fee-
lings of love, friendship, and empathy, and show how to listen to and support friends,
share in collective achievements, and celebrate newly acquired knowledge. They en-
courage children to help, show care, attention, and respect for their environment, na-
ture, and the entire Earth, as well as for the people around them and their differences.
At the same time, they promote active involvement and being a role model for others.

The analysis revealed that to help children expand their identity awareness, tea-
chers use various smart technologies (computers, the Internet, etc.). Virtual environ-
ments, the Internet, and smart technologies serve as attractive tools for children to
explore the world and find new information. All the tools, objects, and equipment
used during educational activities (e.g., juicers, globe, encyclopedias, paintings, pho-
tographs, etc.), as well as all the teaching methods employed by teachers, play an
important role in the development of children’s identity. Through conversations and
storytelling, teachers provide children with new knowledge, answer questions, and
teach them to understand themselves and others.

The topic identified during the research Identity Formation: From Individual to
Global reflects the principles outlined in the General Pre-primary Education Cur-
riculum (2014), which focuses on fostering a child’s relationship with themselves
(self-awareness) and their relationships with peers. However, it does not emphasize
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tolerance for social, economic, cultural, racial, disability, or other forms of diversity.
In contrast, the General Pre-primary Education Curriculum (2022) enriches this as-
pect by incorporating the recognition of human differences and their value, promoting
tolerance, fostering positive relationships, and exploring various ways of life. The
research findings align more closely with the content of global citizenship education
(as described in GCE: Topics and Learning Objectives, UNESCO, 2015).

The second topic Environmental and Cultural Awareness: From the Immediate Envi-
ronment to the World includes the following subtopics: Environmental Awareness, Cultural
Awareness, Methods and Approaches of Deepening Environmental and Cultural Awareness.

The analysis revealed that topics about the universe and the Earth are highly en-
gaging for children and expand their understanding of nature. Teachers describe the
continents of the world, the countries within them, and discuss the uniqueness of
natural phenomena (e.g., day and night, precipitation) in different parts of the Earth.
They teach children about the vastness of the universe, the size of the Earth, and the
multitude of its inhabitants who care for its resources and well-being.

It became evident that teachers provide children with knowledge not only about
the natural specifics of their native country but also about distant locations. They dis-
cuss other countries and their distinctive features (e.g., location, climate, landscapes,
plants, animals). This knowledge encourages children to explore other parts of the
world, share their experiences, and strengthens their understanding of belonging to
the Earth and the need to care about it.

Furthermore, I discovered that during educational activities, teachers and chil-
dren discuss not only the holidays celebrated in Lithuania, their traditions, and sym-
bols but also encourage children to share their knowledge of holidays and traditions
from other cultures. Teachers provide new insights into the characteristics of cultures
unfamiliar to the children. Through this approach, children begin to identify not only
with their native country and its traditions but also associate their identity with the cul-
tures of other countries. They are taught to recognize the uniqueness of these cultures
and compare them with the way of life in their own country.

The analysis revealed that the methods and approaches used by teachers expand
children’s understanding of the world and encourage them to explore not only their
immediate environment, but also to compare their local surroundings and the unique
features of other countries. Teachers employ various methods and approaches to foster
this awareness, including greetings, illustrative explanations/narratives, visual aids, in-
teractive whiteboards, slide presentations, animated films, creative tasks, observation,
experimentation, models, social gatherings, and celebrations. These methods enrich
the educational content, introduce children to additional materials prepared by teachers
about the world and its diversity, and make the learning experience more engaging.

The topic Environmental and Cultural Awareness: From the Immediate Environment
to the World emerged during the analysis of research findings and helped illustrate that the
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educational process organized in pre-primary school groups aligns more closely with the
content of General Pre-primary Education Curriculum (2022) and goes beyond the scope of
General Pre-primary Education Curriculum (2014). The research revealed that teachers do
not limit themselves to imparting knowledge about the immediate environment, but provide
children with new information about various countries, their natural and cultural specifics.
By exploring the cultural heritage of Lithuania and other nations, children learn to recognize
the cultural distinctiveness of different people. Through play, spontaneous interaction, and
collaboration, they engage in various activities with peers of diverse cultural background (ra-
cial, ethnic, religious, social, gender, and others). This aligns with the ideas of global citizens-
hip education, particularly those emphasizing teaching children to recognize the similarities
and differences within the global human community (e.g., culture, living environments, and
lifestyles) as outlined in GCE: Topics and Learning Objectives (UNESCO, 2015).

The third topic Learning to Act for the Sake of the Homeland and the World includes
the following subtopics: Relationships with Others; Encouragement to Act; Problems of
Local, National, and Global Communities; Creating a Peaceful Environment.

The analysis revealed that teachers educate children on how to recognize the value
of every member within a group while working and interacting together. They develop
children’s collaboration skills, teach them to maintain friendly relationships, consider
their peers’ opinion, work in a team, and empathize with others. Such collective acti-
vities, a sense of togetherness, and achievement of common goals help children form
socially responsible behaviour.

The analysis highlighted that teachers foster positive relationships, teamwork, a
sense of unity, and feelings of companionship and friendship, encouraging children
to come together as a friendly community, act collectively, and take responsibility.
By working together, children learn to listen to and empathize with their peers and
celebrate accomplishments.

The analysis revealed that, through formal and informal educational activities ini-
tiated by teachers, children explore contemporary societal problems that are relevant
not only to their immediate environment but also to the global context. Children dis-
cuss global issues, learn to recognize them both locally and on a global scale, and
explore ways to contribute to solving these pressing problems.

Teachers provide children with knowledge about values important not only to their
own country but also to the global community. They encourage children to cultivate
kindness, tolerance, and respect for the differences of their own and other nations.
During educational activities, teachers teach children to understand what constitutes
a peaceful environment and the meaning of freedom. I observed that teachers inspire
children to support people in need from other countries through kind thoughts and
actions, thus contributing to creating a peaceful environment. Such activities teach
children to feel that working together is a way to help people from other nations and
that spreading kindness contributes to addressing global challenges.
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This topic helped me see that, with the guidance of teachers, children learn to work
collaboratively toward a common goal and participate in the process of building so-
cietal well-being. Teachers create opportunities for children to engage in intercultural
dialogue, familiarize them with the relevance of international events and their impact
on their home country, and explain the importance of responsible behavior in both
their immediate and broader environments. These elements are emphasized in the
updated General Pre-primary Education Curriculum (2022) and GCE: Topics and
Learning Objectives (UNESCO, 2015).

The research revealed that teachers guide children to recognize and evaluate social is-
sues and instances of injustice and inequality not only in their local environment but also in
other countries. Teachers engage children in discussions about ethical principles, children
are taught to address contemporary issues and recognize global problems, such as migra-
tion and climate change. They are encouraged to contribute to solving these problems and
promoting the well-being of the global human community through civic behavior.

Problematic Aspects

Challenges During the Pandemic. At the start of the research, I encountered res-
trictions caused by the COVID-19 pandemic. In 2021, when the research had to be
started, educational institutions were not allowed to admit any visitors except chil-
dren’s parents and support staff. I contacted various institutions, talked with directors
over the phone and online. Eventually, I was able to meet with the director of a pre-
primary school in Klaipéda, who agreed to host me and participate in the study.

Suitability of the UNESCO Guidelines. Another issue arose regarding the GCE:
Topics and Learning Objectives (UNESCO, 2015) guidelines, which provide recommen-
dations for educating children of various age groups. The youngest group mentioned in the
guidelines includes children aged 5-9 years, while in Lithuania, pre-primary education is
designated for children aged 5-6. This indicates that the guidelines are applicable to pre-pri-
mary children, but do not clearly specify the extent to which they should be implemented.

Lack of Systematic Implementation. During the research, [ noticed that activities
reflecting global citizenship education were not conducted systematically or consis-
tently. The formal educational aid Opa Pa used by teachers contained limited mate-
rial related to learning about world countries, cultures, global communities, fostering
community values, or creating a peaceful environment. Teachers often prepared addi-
tional materials on their own initiative to introduce children to the natural features,
cultures, and social issues of other parts of the world.

Data Collection and Analysis Challenges. Maintaining consistency between data col-
lection and analysis was not always possible. For instance, after formal activities teachers
were sometimes unable to engage in immediate discussions due to other activities or be-
cause children required their full attention or unexpected disturbances arose in the group.
In such cases, I noted my observations or questions and revisited them later. I made efforts
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to remind teachers of previous situations, explain my concerns, and clarify the purpose of
my data collection. However, this might have impacted the objectivity of the collected data.

Challenges in Analysing Large Volumes of Data. At the start of the data analysis process,
I faced difficulties due to the large volume of transcribed material, which was continuously
supplemented. Reviewing the observation notes, recorded conversations with teachers, and
field notes, it was not always immediately clear how to identify themes and subthemes.

Conclusions

The research revealed that pre-primary education in Lithuania is based on the Ge-
neral Pre-primary Education Curriculum (2014), which focuses on fostering chil-
dren’s relationships with their immediate environment: family, pre-primary school
community, and home country, as well as developing their national identity and self-
awareness. Furthermore, through formal and informal activities, using smart techno-
logies, various teaching methods, teachers expand the boundaries of children’s iden-
tity awareness to a global context. They introduce children to the universe, the Earth,
and the planet’s structure, emphasizing that children are an inseparable part of this en-
vironment along with all other inhabitants of the Earth. Teachers also develop values
relevant to the modern global community. They highlight the importance of friendly
relationships, positive emotions, understanding others’ feelings, collaboration, mutual
action, assistance, compassion, etc. Teachers emphasize teamwork and openness to
diversity while encouraging respect and attentiveness to others.

Global citizenship is also fostered through deepening of environmental and cul-
tural awareness. Children are introduced not only to their immediate environment
and home country but also to the broader world and its regions. Children’s understan-
ding of nature and culture is expanded with knowledge about phenomena occurring
in other countries, emphasizing natural and cultural differences between Lithuania
and other nations. By learning about their own and other countries’ cultural diversity,
children develop a respectful attitude toward different cultures, learn to cherish their
cultural traditions, and recognize influences from abroad.

A significant aspect of global citizenship education involves learning to act for the sake
of the homeland and the world. Children are motivated to work together, achieve shared go-
als, foster friendship, support peers, share with others, etc. Teachers encourage children to
perform good deeds in their groups and exhibit exemplary behaviour. At the same time, te-
achers dedicate considerable time to introducing children to social issues not only observed
in their immediate environment but also in a broader context. Discussions cover problems
in other parts of the world, explore potential solutions, and listen to children’s reflections on
their own actions. Teachers teach children to connect their immediate environment to the
broader world, recognize social issues in their local surroundings (e.g., poverty, homeless-
ness, environmental pollution), and discuss similar challenges in other countries. Teachers
encourage children to share their existing knowledge and acquire new knowledge about
Earth, its nature, and the diversity of nations and cultures.
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These findings confirm that real educational practice exceed the guidelines set out
in the General Pre-primary Education Curriculum (2014). The research demonstrates
that while pre-primary education primarily focuses on providing children with know-
ledge about their immediate environment, hometown, and home country, children are
also introduced to the traditions of various countries and universal human values. This
strengthens their identity as not only citizens of Lithuania but also as global citizens.
These findings align more closely with the ideas of the updated General Pre-primary
Education Curriculum (2022) and the principles of global citizenship education outli-
ned in GCE: Topics and Learning Objectives (UNESCO, 2015).

Recommendations:

for educational policymakers and researchers to foster discussions and encoura-
ge research activities related to new directions in pre-primary education, collec-
ting and systematizing data on opportunities to supplement preschool education
content with aspects of global citizenship education. Scientific research in the
field of education could improve pre-primary education curriculum by reflec-
ting changes in social life, emerging innovations, and international experience.
This includes promoting intercultural dialogue, effective communication, and
cooperation, uniting communities while ensuring equal opportunities for all, and
reducing intolerance, bullying, conflicts, and stereotypical thinking in society.
for academic staff in HEIs preparing pre-primary school teachers to integrate
global citizenship education principles into teacher training programs. Special
attention should be given to global citizenship areas such as human rights,
climate change, globalization, interculturality, and global civic responsibility.
for institutions offering professional development for teachers to enhance teachers’
ability to apply interactive, learner-centered methods that foster critical thinking,
decision-making, and collaboration skills as well as incorporate active learning met-
hods, such as problem-based learning, project work on global issues, and situation
analyses; to organize practical workshops for teachers that provide opportunities to
collaborate with representatives from various cultures, thereby fostering empathy.
for leaders and teachers of pre-primary education institutions to develop na-
tional and international educational projects that promote intercultural aware-
ness, openness, social sensitivity, tolerance, and participate in public activities;
to create modern educational environment allowing children to learn from re-
al-world situations, fostering motivation, creativity, critical thinking, and na-
tional and global citizenship skills; to organize discussions with parents on to-
pics such as global news, social inequality, refugees, migration, environmental
responsibility, cultural diversity and awareness of international organizations
(e.g., UNICEF, UNESCO), to encourage parents and children to participate
in environmental protection, volunteer work, and other community activities.
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Conference on Art and Humanities ISCAH2022, Florencija, Italija, 2022-05-
24 — 26. Certificate of Attendance.

Seminarai, mokymai, kuriuose tobulinta kvalifikacija, kokybiniy tyrimy tai-
kymo kompetencijos:

Seminaras ,,Technologijy taikymas mokslinéje ir pedagoginéje veikloje.
Klaipédos universitetas, Lietuvos edukaciniy tyrimy asociacija. 2019 m. vasa-
rio 27 d. Pazyméjimas Nr. LETA2019/02/27.

Seminaras ,,Problemy sprendimas jgyvendinant kokybinius ir kiekybinius ty-
rimus: fundamentalts elementai ir i$§tikiai“, Socialinio tyréjo mokykla, VDU,
Kaunas, 2019 m. kovo 14-15 d. Pazym¢jimas Nr. STM-K-2019-68.
Seminaras ,,Essential guide to publishing peer reviewed articles”, European
Educational Research Association (EERA), Vilniaus universitetas, 2019 m.
kovo 22 d. Pazyméjimas be numerio.

Mokymai ,,Straipsniy rengimas tarptautiniams moksliniams leidiniams*, Klai-
pédos universitetas, 2019 m. geguzés 6-10 d. Pazyméjimas be numerio.

VDU ir Socialinio tyréjo mokyklos organizuojama tarptautiné doktoranty va-
saros mokykla, ,,Vertinimo metodologijos ir etnografinio tyrimo metodologi-
niai aspektai®. 2019 m. birzelio 11 d. iki 2019 m. birzelio 14 d., VDU, Kaunas.
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*  Moksliné stazuoté¢ Tianjin Institute of Software Engineering (TJISE), Kinija.
2019 m. rugpjucio — rugséjo mén., vieta: Tianjin Institute of Software Engine-
ering, Kinija.

» Tarptauting praktiné konferencija ir seminaras: ,,Adult educators‘ competence
training for development of immigrants and asylum seekers* digital entrepre-
neurship®, 2019-10- 23-25 d., Klaipédos universitetas.

*  Mokymai ,,Etnografiniai interviu moksliniame tyrime* (36 val.), 2019-12-
16-20 d., Klaipédos universitetas, Sveikatos moksly f-tas, dalyvio pazyméji-
mas be numerio.

*  Vasaros mokykla ,,The Future of School* (25 val.), Schola Empirica, Praha,
Cekija, 2019 birzelio 29 d. — liepos 06 d.

* STM kokybiniy tyrimy kiirybiné laboratorija: Meno ir literatiiros panauda
kokybiniuose tyrimuose - nuo duomeny rinkimo iki rezultaty interpretavimo.
Inovacijos kokybiniuose tyrimuose: tyrimy tipy, metodologijy ir metody inte-
gravimas. Mokslo straipsniy rengimo ABC pradedantiems ir patyrusiems tyré-
jams. 2020 m. sausio 30-31 d., Kaunas.

e Mokymai ,,Etnografinis veiklos tyrimas“ (36 val.). 2020 m. lapkri¢io 18 d.
Klaipédos universitetas. Pazyméjimas Nr. 063.

* Seminaras ,,Academic Writing: Expository Essay Types* (1,5 val.). VU Fi-
losofijos fakultetas, 2021-11-03, Pazyméjimas Nr. MVG-PKTPC-2021-4164.

*  Seminaras ,,Darnus vystymasis: nuo koncepcijos iki praktinio jgyvendinimo”
(1,5 val.) VU Filosofijos fakultetas , 2021-11-03, Pazymé¢jimas Nr. MVG-
PKTPC-2021-3740.

* Seminaras ,,Pasiekimus gerinanc¢ios mastymo strategijos” (6 ak. val.) Klaipe-
dos miesto pedagogy Svietimo ir kultiiros centras, 2021-11-04, Pazyméjimas
Nr. 12681.

*  Seminaras “Inovatyviis mokymo(si) metodai” (8 ak. val.) Valstybés institucijy
kalby centras, 2021-11-03 - 2021-11-27, Pazyméjimas Nr. 575.

Disertacijos rengimo metu dalyvauta mokslinéje stazuotéje:

Moksliné stazuoté ,,Diskurso analizé* (organizatoriai: prof. David Bloome (Ohio
Universitetas, JAV), prof. Liudmila Rupsiené (KU), prof. Rasa Girdzijauskiené (KU)).
Stazuotés trukmé nuo 2020-10-01 iki 2021-05-31 Patvirtinta Edukologijos mokslo
krypties doktorantiiros komiteto posédyje 2021-05-28, Protokolas Nr. 28.
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